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1. Introducéo

A temética ensino juridico, envolvendo a
segunda profissdo mais antiga do mundo,
sempre serd de irrecusavel atualidade e
relevancia, pois dentre todos 0s cursos
superiores, 0 de Direito € o Unico que forma,
com exclusividade, os integrantes de um dos
poderes do Estado (o Judiciario), e trata da
matéria-prima de outro poder (a lei, para o
Legidativo). Configura-se, assim, a formacéo
juridica como essencial para moldar profis-
sionais capazes de tornar menos iniquo e mais
humano o perfil da sociedade brasileira, ao
transfundir o Direito de um “ saber de erudicéo”
em “saber de aplicacdo”.

Longe de idolatrar as concepcoes legalista
e de coeréncia légico-formal da paisagem
juridica, ndo se pode descartar a perspectiva
totalizadora e abrangente que estas propiciam.
Com €feito, o Direito tem uma completude ou
plenitude inalcangada por qualquer outra &rea
de estudos, dado queregula, sem excecao, todas
as condutas humanas que sempre se cate-
gorizam como proibidas ou entdo quadram-se
como permitidas, de forma expressa ou
implicita. Ou sgja, ndo h& conduta humana
alheia, indiferente ou refratéria ao campo
juridico. Registre-se, nesse passo, que no campo
do Direito Publico prevalece o postulado da
legalidade, em que sO se pode fazer aquilo que
esta expressamente previsto e autorizado em
lei. J4 na drbita do Direito Privado ressai o
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principio da licitude em face do qual tudo que
ndo esta proibido nem vedado em lei esta
permitido.

Mesmo diante da magnitude do papel do
curso juridico e da dilargada amplitude do
Direito, sd0 persistentes erecorrentes ascriticas
gue apontam paraacrise deum ensino juridico
que ndo forma, mas “deforma’, ou de um
ensino que ndo produz saber juridico, mas
apenas 0 “reproduz”. Alids, paraque 0s cursos
juridicos elidam sua desfuncionalizagdo, ndo
podem ficar adstritos, por exemplo, aosdireitos
de 12 geracdo (direitos civis e politicos) nos
quais a liberdade é o valor-guia, nem delimi-
tados aos direitos de 22 geracdo (direitos
econdmicos, socias e culturais) que tém, na
igualdade material, seu valor subjacente. H&o,
por imperioso, de albergar também os direitos
categorizados como de 32 geracéo (direitos do
desenvolvimento, de paz, do meio ambiente e
da fraternidade) e os direitos concebidos pelo
Professor Paulo Bonavides como de 42
dimens&o (direito a democracia, direito a
informag&o e direito ao pluralismo) que tendem
asecristalizar neste final de século, fundados,
respectivamente, nos valores da solidariedade
e daparticipacéo.

Imp08e-se, nesse contexto, que as quatro
geracOes ou dimensdes dos direitos sejam
insculpidas e disseminadas nas matérias
integrantes da grade curricular minima, Unica
forma de ajustar os cursos juridicos as
contingéncias do mundo contemporaneo para
propiciar novas formas de tratamento das
relaces humanas e dos problemas institu-
cionais que hoje sdo significativamente
diferentes. Por isso mesmo, ndo hamais habitat
paraum ensino juridico reduzido a categorias
tradicionais, modelos fechados, posturas
formalistas e solugdes abstratas.

Outrossim, ndo se pode fazer tabula rasa
do pernicioso “pacto de mediocridade”, fruto
de umaindecorosae sub-repticiacumplicidade
entre professores que fingem ensinar e alunos
avidos téo apenas pelo diploma. Nessadiretriz
é preciso derruir 0 “faz-de-conta’ e 0s“pontos
defugd’ dos atores de um ensino juridico que
“se destaca pelo envelhecimento de seus
esguemas cognitivos e pel o esgotamento de seus
paradigmas’. De um lado ndo ha mais locus
pedagdgico para os docentes de Direito
atrelados ao universo técnico-formal e porta-
doresdo virus metodol 4gico de dogmati zar sua
visdo dos problemas, difundindo-a como a
verdadeira, a melhor e a definitiva, criando,

assim, um terreno fértil onde brotam, por
exemplo, a fantasia da seguranca juridica e a
sinonimia entre lei e Direito. De outra parte,
nao ha mais ambiéncia para alunos de Direito
jungidos ao “mito da norma pura, privada de
contetdo”, sem compreender, por exemplo, as
repercussdes juridicas dos processos de
globalizacdo, deslegalizacdo e desconstitucio-
nalizacdo que conduzem a uma sociedade
fragmentada e individualista, sem limites nem
regras, e onde aglorificagdo dalex mercatoria
acirra a competicao, fortalece o egoismo e
esfacela os lagos humanos.

Sao essas dissintonias metodoldgicas e
conteddos petrificados os responsaveis maiores
por um“Direito que seEnsinaErrado” (R. Lyra
Filho) e que sereflete num aprendizado tépico,
superficial, acritico e “preso a abstragdes de
realidades mortas, no comodismo da rotina e
no temor danovidade”. Inobstante as mutagdes
ocorridas naera“digital”, é visivel o arcaismo
do ensino juridico tanto pelo apego fetichistaa
retorica vazia, quanto pela predominancia do
“saber juridico empacotado” responsaveispelo
simulacro de uma educagdo juridica que ndo
conduz o discente a “aprender a aprender”.
Acentue-se que esta desarticulacdo do “que
ensinar’ edo “como ensinar” ganhacontornos
mais nitidos quando, nas aulas de Direito,
prevalece“no lugar dosfatosaversdo, no lugar
da teoria a opinido e no lugar do modelo
epistemol 6gico entroniza-se 0 mais deslavado
Senso comum” .

Promana, entdo, da convergéncia destes
anacrbnicos e centendrios problemas juspe-
dagdgicos a “desqualificacdo” e “descrédito”
atribuidos a cursos juridicos, ndo raro ridicu-
larizados por um anedotério indicativo de
realidades tragicomicas:

a) A um aluno foi perguntado qual a
diferenca entre furto e roubo.

Resposta: “ O furto acontece de diae o roubo
de noite”.

b) No Exame de Ordem, o candidato
indagado sobre o prazo para se interpor
mandado de seguranca, apelacdo, embargos
declaratérios, recurso extraordin&rio e agéo
rescisdria deu a mesma e uniforme resposta a
todas as perguntas. 24 horas.

O examinador disse-lhe que ele ndo sabia
prazo nenhum. E o examinado replicou: “Mas
também néo perco nenhum prazo”. Foi
aprovado.

Deixando a latere estas chacotas revela-
doras das “doencas’ e vicios pedagdgicos que
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contaminam e afetam a qualidade dos cursos
de Direito, atente-se para 0s aspectos mais
recentes da politica educacional do Governo
Federal com reflexos diretos no ensino juridico.

2. Autorizagdo e reconhecimento
de cursos juridicos

Por forcado art. 11 do Decreto n° 2.207, de
15.04.97, a criagdo e o reconhecimento de
cursos juridicos em institui¢cdes de ensino
superior depende de prévia manifestagcdo do
Conselho Federal da OAB.

Essa manifestacdo sobre a viabilidade, ou
ndo, da criacdo ou reconhecimento de cursos
juridicos deve ser feita no prazo maximo de
120 dias, €, 0 parecer da OAB, se favoravel,
dispensa a andlise do Conselho Nacional de
Educacéo, quando setratar de criag8o de cursos
juridicos em universidades.

Acresca-se que é incogitavel arguir-se
corporativismo ou “reserva de mercado” do
Direito (por meio do Conselho Federal da
OAB), conquanto Medicina, Odontologia e
Psicologia (por meio do Conselho Nacional de
Sande) tém idéntica prerrogativa legal para
autorizar, ou ndo, 0 surgimento de novos cursos
superiores nestas &reas, hiptese antes privativa
do Estado, mediante o antigo CFE, agora
nominado de Conselho Nacional de Educacéo.
Sinale-se, por oportuno, que a participacéo da
OAB, como instancia primeira dos processos
deautorizac&o e reconhecimento, exsurge como
instrumento preventivo e inibidor de “nego-
ciatas’ naconcessdo de“ carta patente” acursos
juridicos. Percebe-se, assim, que aém de
assegurar um minimo detransparéncia, aOAB
passa a representar a propria sociedade na
fiscalizag8o, controle e busca da qualidade do
ensino juridico.

No nosso Pais funcionam atualmente 250
cursos e Faculdades de Direito entre autorizados
e reconhecidos, enquanto os americanos tém
71 cursos a menos, existem hoje 179 escolas
de Direito nos EUA. Apesar da manifesta
saturacdo daofertade cursosjuridicos no Brasil,
somente no 1° semestre de 1997, chegaram para
andlise da OAB federal nada menos que 504
projetos para autorizagdo e abertura de novos
cursos de Direito. Desse conjunto, apenas seis
pedidos aguardam uma verificagco in loco e
mais aprofundada, sendo que 498 foram
recusados, liminarmente, por ndo preencherem
0s parametros e critérios minimos de qualidade

fixados pela Comissdo de Ensino Juridico da
OAB federal, que exige comprovacdo de:

- necessidade socia do curso;

- qualidade do projeto pedagdgico (nimero
maximo de 40 alunos em cada sala, grade
curricular, “novosdireitos’, &reasde habilitagdo
especifica, etc.);

- composicdo, regime de trabalho e quali-
ficacdo docente;

- biblioteca juridica atualizada;

- atividades complementares integrando e
articulando ensino, pesquisa e extenséo
juridicas;

- infra-estrutura para assegurar efetiva
préticajuridica;

- critérios definidores da monografia
juridicafinal.

A sociedade clama por eficiéncia, produ-
tividade e qualidade das institui¢cdes de ensino
superior — inclusive na &rea de Direito —, dai
porque qualquer projeto de novo curso juridico
deve refletir uma proposta contemporanea,
comprometida com o cenéario nacional e
internacional. Para isso € preciso exigir
estrutura curricular flexivel e amoldada as
transformacdes que ocorrem com velocidade
cadavez maior, montar bibliotecas com acervos
representativos e atualizados e investir na
qualificacdo de corpo docente, buscando uma
maioria de mestres e doutores, além de
responder as demandas e necessidades do
contexto social onde a instituicdo se insere.

N&o se estdaqui adefender aburocratizagdo
do processo de criagcdo de novos cursos
juridicos, nem se tem em mira qualquer
proposta de elitizagdo do ensino juridico, tanto
que devem ser acolhidos aqueles projetos que
sejam efetivamente inovadores ou de qualidade
superior aqueles cursos ja oferecidos.

O que se pretende é estabelecer, obje-
tivamente, um padrdo de qualidade e eficiéncia
acima da média para a autorizagdo ou reco-
nhecimento de novos cursos juridicos, con-
quanto os atuais, anuamente, estdo ofertando
55.000 vagas de vestibular e “expelindo”, no
mercado profissional, cerca de 31.000 novos
bacharésem Direito. Nesse passo, ndo hamais
espaco pedaglgico para expansdo de novos
cursos juridicos sem o “selo de qualidade” e
Ccujo investimento se reduza ao “cuspe e giz'.

Aliés, como o diplomade Direito tem tanto
valor quanto a qualidade da formaco juridica
recebida, imple-se, pelas renovadas vias de
autorizacdo e reconhecimento, detectar e
obstacular os velados e nem sempre confes-
saveisinteresses de cursosjuridicos emergentes,
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usando esta fungéo credencialista estatal para
“assegurar aisonomiade diplomas’ e prevenir
0 “estelionato educacional”.

Acresga-se, por oportuno, que a Lei n°
9.131/95, mantida pela nova LDB, fixou a
necess dade do recredenciamento periddico de
instituicoes, e, nessa linha, todos os reco-
nhecimentos de cursos estdo sendo dados por
cinco anos e ndo de formapermanente e perene,
como ocorria anteriormente. Esse mecanismo
ésautar edeinescusavel contelido pedagdgico,
poisvai impingir o aumento daeficiénciae do
nivel de responsabilidade social dos cursos
juridicos existentes, motivando-os a reformar
as estruturas fossilizadas e compelindo-os a
preparar profissionaisde Direito parao mundo
extremamente competitivo e exigente em que
vivemos.

A par disso, 0 hovo sistema de autorizacdo
e reconhecimento exsurge como instrumento
vital para frear a mercantilizacdo do ensino
juridico e tolher a proliferacdo massiva,
descriteriosa e criminosa de cursos juridicos
geradores de bacharéis em Direito carentes de
formago humanista, sem preparo critico e com
visivels deficiéncias técnico-profissionais.

3. Diretrizes curriculares
do curso juridico

A Portaria n° 1.886/94 do MEC € o ato
normativo onde estdo explicitadas as novas
diretrizes e o conteldo minimo para o curso de
Direito, vigente a partir do ano letivo de 1997.

Este novo “molde curricular” arquitetado
sem preconceitos e sem mitos funda-se nos
Seguintes pressupostos:

a) romper com o positivismo normativista;

b) desfazer aidéia de que so é profissional
do Direito aguel e que exerce atividade forense;

¢) negar a auto-suficiéncia do Direito;

d) superar a concepcdo de que sO existe
educacéo juridicaem salade aulg;

) formar profissionaisdaéreajuridicacom
perfil interdisciplinar, tedrico, critico, dogmé-
tico e prético.

Ressalte-se que a missdo dos cursos
juridicos n@o se exaure apenas em formar
profissionais destros no manuseio e dominio
das normas vigorantes, das doutrinas consa-
gradas e das jurisprudéncias predominantes.
Imp&e-se aos cursos juridicos amoldar-se as
plrimas, diferenciadas e globalizadas demandas
da sociedade moderna, pois, no dizer de Paulo
L6bo, exige-se hoje do curso de Direito que

“informe e forme; que capacite o jurista
a conhecer bem o sistema juridico
positivo, em ato e poténcia, sem deifi-
ca-lo; que estimule aprodugéo de conhe-
cimento novo através da pesquisa; que
habilite o profissional a transformar o
direito em beneficio do interesse de toda
a sociedade e da emancipacdo do
homem”.

Nesse diapasdo, o0 curso de graduacdo em
direito ndo pode mais limitar-se a ser mero
transmissor exegético da codificacdo oficial,
nem simples reprodutor de paradigmas
juridicos sedimentados, em prejuizo de
atividades criadoras, das funcgdes criticas e da
producdo reflexiva e atualizada de conhe-
cimentojuridico. E preciso “implodir” o ensino
arcaico e obsoleto quelevaosfuturos operadores
juridicos a ver o direito unicamente na lei, a
memorizar conceitos e clichés juridicos, a
extrair o direito t&o apenas dos livros, a
confundir legalidade com legitimidade, a
substituir a ética no contetido do direito, ando
enxergar o descompasso entre a teoria e a
préxis, asuperar o divércio entre o jus conditum
(direito estabelecido) e o jus condutum (direito
a estabel ecer-se).

A Portaria do MEC n° 1.886/94 ja esta
produzindo efeitos e compelindo areconstrugéo
e a alteragdo dos curriculos juridicos, tendo
como objetivos de maior realce:

a) tornar mais organicas, congruentes e
flexiveis as grades curriculares, afim de abrir
perspectivas de tratamento interdisciplinar do
juridico, seja para derruir a concepcéo do
Direito como fendmeno isolado, estanque e
desconectado da realidade a que ha de servir,
sgja para inibir a marginalizago do juridico
no processo de mudanga social;

b) equilibrar aantigaexperiénciahumanista
dos anos 60 com avisdo tecnicista em vigor na
década de 70, sem a rigidez do curriculo
tradicional e sem la libre configuracion del
curriculum por el estudiante;

c) viahilizar aintegracéo das atividades de
ensino, pesquisa e extensdo na &rea juridica
para que esta possa ser contemplada tanto na
sua dimensdo tedrica (modo de conhecé-1a),
guanto na sua projecado técnica (modo de ope-
ré-la);

d) concretizar aintegracéo sistematica das
obrigatorias disciplinas juridicas formativas e
informativas, como também a ligacao dos
ingtitutosjuridicos com suastradigdes culturais,
raizes econbmicas e valores sociais;
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€) induzir o desdobramento das matérias
profissionalizantes em disciplinas cuja
guantidade e carga horaria estejam dimen-
sionadas e compatibilizadas com os contelidos
centrais e questfes cardeais assecuratérias do
“contedldo minimo” exigivel para o curso
juridico;

f) enriquecer a grade curricular com a
inclusdo de disciplinas optativas, seja na &rea
das fundamentais (Epistemologia Juridica,
Ldgica Juridica, Histéria do Direito, Meto-
dologiadaCiénciado Direito, etc.), sgjanaérea
das profissionalizantes (Direito Econémico,
Direito Bancério, Direito Previdenciério,
Direito do Consumidor, Informética Juridica,
Técnica Legislativa, Critica do Direito
Sumular, etc.);

g) garantir flexibilidade e maleabilidade a
matriz curricular padr&o, propiciando a oferta
de, pelo menos, duas areas de habilitagdo
especifica ou especializacdo, que, sem com-
prometer a visdo global do Direito, incorpore
disciplinas que atendam as exigénciasculturais
ou regionais e estejam gjustadas as constantes
e variadas necessidades do mercado detrabalho
onde s&o ministradas;

h) assegurar que o Nucleo de Pratica
Juridica exercite a fungdo de verdadeiro
laboratério no qual se vivencia o microcosmo
dos casos concretos, em sua dimensdo técnica
e em seu substrato sdcio-politico, elidindo a
possibilidade de aformac&o profissional fazer-
se téo apenas em salas de aula, até porque, no
dizer de Holmes: The life of law has not been
logic, it has been experience;

i) estimular a participagdo discente em
conferéncias, debates, seminérios, pesquisas,
monitorias, projetos de extensdo, bolsas de
iniciagdo cientifica e matricula em disciplinas
e temas interdisciplinares de outros cursos na
busca dasinteragtes e dos mecanismos comuns,
computando-setais atividades complementares
como integrantesindissociadas dacargahoréria
e do curriculo juridico de cada auno;

j) institucionalizar, pelo filtro da mono-
grafia juridica final, com defesa publica,
auténtico “controle de qualidade” dos cursos
juridicos, motivando, paralelamente, a pro-
ducgo cientifica discente.

Alie-se a estes aspectos curriculares a
imperiosa necessidade de uma didatica que
converta o aluno de espectador reverente em
participe ativo do aprendizado, que se estimule
oraciociniojuridico eaconsciénciacritica, para
que o discente seja um “engenheiro socia” e

nao um “rob6 juridico” localizador do preceito
normativo parao varejo dos conflitos humanos.
Outrossim, é preciso elidir o deletério ensino
“nocionistico” e “cosmético” do Direito que
gera somente “mutilados” formandos em
“estado de indigéncia juridica’, incapazes de
equacionar problemas judiciais e de encontrar
solucbes extrgjudiciais harmdnicas com as
exigéncias de uma sociedade cada vez mais
diferenciada, complexa e competitiva.

Assim, as transformagdes provocadas pela
Portaria n® 1.886/94 ndo sdo apenas rotulares,
seméanticas ou epidérmicas, mas no proprio
conceito de ensino juridico, que, para ser
emancipatério, ha de desempenhar triplice
papel na modelagem de uma formagdo sicio-
politica, técnico-juridicae pratico-profissional,
delineando um atualizado perfil parao bacharel
de Direito do terceiro milénio, munindo-o das
condicBes minimas e indispensaveis parafazer
a “desconstrucdo do velho e a construgéo do
novo direito”.

4. Avaliago institucional
dos cursos juridicos

A avaliagdo da qualidade do ensino é
matéria que tem sede constitucional (art. 209,
[1) e suporte legal no art. 46 danovalLDB (Lei
n° 9.394/96) que prevé “processo regular de
avaliacdo” para renovar a autorizagéo ou
reconhecimento de cursos com prazos limi-
tados, démdo quealei n°9.131/95, por forga
daqua o MEC tem acompeténciaparaavaliar
ezdar pelaqualidadedo ensino, jafoi declarada
constitucional pelo Supremo Tribunal Federal,
naAdinn°1.511-7-DF, relator Ministro Carlos
Veloso, em sessfo de 16.10.96.

E natural que o processo de avaliacdo sgja
recebido com contestacOes e resisténcias pelos
cursos juridicos, posto que, de avaliadoras —
tanto do trabalho escolar dos discentes, quanto
da atuacdo dos docentes e funcionarios — as
institui¢cdes de ensino juridico transfundem-se
em avaliadas.

Como instrumento Unico da avaliagéo, 0
“provao” equipara-se, tdo-s0, aumadesfigurada
fotografia, quando o processo avaliativo deve
corresponder a um filme, propiciando uma
visdo continua e multidimensional. Ademais,
cometeu-se um erro estratégico ao transformar
0 “provao” num nocivo sistema de apenacao,
agravado pela inadequada e distorcida divul-
gacdo, comprometendo, irremediavelmente, a
imagem e reputacdo de bons cursos juridicos.
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| soladamente o “provao”, que verifica téo-
s6 0 desempenho dos alunos, além de ser uma
falaciosa, limitada e incompleta avaliagdo do
institucional pelo individual, ndo tem aptidado
para albergar a totalidade de variaveis que
influem na qualidade do ensino, constituindo-se
num diagndstico derisivel valor metodol 6gico
para aferir as deficiéncias dos cursos, podendo
até ser configurado como uma mistificacéo
avaliativa, porque:

a) mede apenas os efeitos, mas ndo as
causas;

b) enfatiza uma avaliacdo monista, numa
sociedade pluralista;

¢) busca quantificar a qualidade, ao invés
de empenhar-se em qualificar a quantidade.

Agregue-se a estas fundadas criticas a
constatacdo de que, na seara do Direito, 0
provao, de per si, ndo vai muito além da
verificagcdo do armazenamento de técnicas
juridicas, de respostas prontas ou mesmo de
conceitos insculpidos na lei e na doutrina,
transfigurando-se, assim, num paradoxal
“vestibular de saida’ ou “vestibular defina de
curso”.

O “provéo”, paraos cursos de Direito, com
quatro horas de duragdo, compde-se de duas
partes:

- 40 questdes objetivas,

- 4 problemas ou casos juridicos nas areas
civil, pend, trabalhistae publica, entre osquais
o formando escolhera um deles para elaborar
Seu parece.

A conceituagdo dos cursosjuridicosem face
de seu desempenho no “provéoc” obedece as
seguintes etapas:

- a média de cada curso, individualmente
mensurada, sera o produto das notas obtidas
por todos os seus graduandos presentes ao
“provao’;

- com base nos resultados obtidos no
“provao” pelatotalidade de cursos de Direito,
e partindo-se da menor para a maior média
aferida em cada curso, serd elaborada uma
escalaparaordenagéo e posi¢do percentual das
médias;

- a seguir, sera feito o enquadramento da
média individual do curso na escala, donde
exsurgirdsuaposicao relativa e correlacionada
com os resultados da totalidade de cursos
juridicos participes do “provao”.

Exauridas essas etapas, sera possivel
atribuir o conceito de cada curso juridico no
“provao”, conceito este que expressa sua
localizag&@o decorrente dainsercéo do resultado

comparativo em uma das cinco faixas de
percentil, correspondentes a cinco grandes
grupos, de A aE:

A - curso cujamédia situa-se acimade 88°
percentil.

B - curso cujamédia situa-se acima de 70°
e até 88° percentil, inclusive;

C - curso cujamédia situa-se acima de 30°
e até 70° percentil, inclusive;

D - curso cujamédia situa-se acimade 12°
e até 30° percentil, inclusive;

E - curso cuja média situa-se até 12°
percentil, inclusive.

Deflui-se, assim, que foi criado um
parémetro de comparagao entre 0S Cursos gque
ndo tem relacdo imediatacom anota (o conceito
A, por exemplo, ndo significaqueo cursotirou
nota 10 ou 9 no “provéo”, mas que se quadra
no seleto grupo dos que obtiveram melhor nota
que, em 1996, correspondeu a 12% dos cursos).

Por outrolado 0 * provéo” (Exame Naciona
de Cursos), como seinfere do Decreto n° 2.026,
de 10.10.96, emerge como um (mas ndo o
Unico) dos mdiltiplosinstrumentos componentes
da avaliagdo global, quer dizer, é parte de um
processo mais amplo e diversificado de
avaliacdo. E, com lastro neste Decreto n° 2.026/
96, a Comissdo de Especialistas do MEC
desdobrou a avaiagdo dos cursos juridicos em
dois procedimentos auténomos e distintos:

a) avaliacdo externa contemplando indi-
cadores pertinentes aos grupos Corpo Docente,
Organizacéo Didatico-Pedagogica e Infra-
Estrutura;

b) avaliacdo discente decorrente dos
resultados obtidos no “ provao”.

Convém destacar que os trés (3) grupos de
indicadores pertinentes a avaliagdo externa
terdo 0s seguintes pesos percentuais:

- Corpo Docente: 35% (para 14 indica-
dores);

- Organizag@o Didatico-Pedagogica: 35%
(para 5 indicadores e 33 subindicadores);

- Infra-Estrutura: 30% (para 3 indicadores
e 30 subindicadores).

A atribuicdo de conceitos (A, B, C ou D)
aos indicadores de cada grupo, multiplicado
pelo peso de cadaum deles, determinaraanota
ou classificacdo final da avaliagdo externa,
observada a seguinte tabela:

A = 70% de conceitos A;

B = 70% de conceitos A e B;

C = 70% de conceitos A, B e C;

D = menos de 70% de conceitos A, B e C.

Havendo igualdade ou coincidéncia dos
conceitos resultantes das avaliagOes externa e
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discente (“provéo”), a média é automatica
expressando o conceito final e global a cangado
pelo curso juridico. Exemplo: Avaliagéo
Externa: B; Avaliacéo Discente (“Provéo”): B;
Conceito Final: B.

Se, todavia, houver divergéncia ou discre-
pancia entre 0s conceitos, como por exemplo,
“C” na avaiacdo externa e “B” no “provao”,
aplicar-se-a outra metodologia para deter-
minacgdo do conceito final e global, onde o
“provéo” coloca-se como um dos quatro (4)
fatores, todos el es contribuindo com equiitativos
percentuais, a saber:

- Corpo Docente: 25%

- Organizagdo Didético-Pedagdgica: 25%

- Infra-Estrutura: 25%

- “Provéo”: 25%

Apos vincular o percentual de 25% ao
conceito jaatribuido, em etapa anterior, acada
um dos quatro (4) fatores mensurados, far-se-a4
0 enquadramento dos resultados na mesma
tabela adotada para a avaliagcdo externa,
chegando-se, assim, ao conceito final e global
do curso juridico. Exemplo: Corpo Docente: C
(25%); Organizacdo Didético-Pedagdgica: B
(25%); Infra-Estrutura: A (25%); “Provéo”: B
(25%). Conceito final: B (mais de 70% de
conceitos A e B).

Esse modelo de “radiografia panoramica’,
dotado de muiltiplos e contextualizados refe-

renciais do ensino juridico, conjumina indi-
cadores quantitativos e critérios qualitativos
para que néo resulte uma avaliag8o vesga,
miope, unidimensional eincompleta. Impende
ndo desnaturar os objetivos da avaliacdo de
modo a ndo converté-la numa ferramenta
perigosa, nem transformé-la em valorizada
moeda de troca na outorga de prestigio social e
“acreditacion profesional” acursosjuridicosde
duvidosaqualidade. Em conseqliéncia, émde
abrangente e plural, deve ser o processo de
avaliagdo entendido como tomada de cons-
ciéncia e como instrumento de reflexdo para
superacdo de dificuldades e promocédo da
melhoria da qualidade do ensino juridico.
Diante dos aspectos repontados, vé-se que
apoliticado Governo Federa induz aum novo
modo de pensar a educacéo juridica com
padrdes elevados de qualidade. E, como
prelecionou Paulo Freire, em suas Ultimas
linhas escritas e ndo revisadas,
“se a nossa opgao € progressista, se
estamos a favor da vida e ndo da morte,
daequidade e ndo dainjustica, do direito
e ndo do arbitrio, da convivéncia com o
diferente e ndo de suanegagao, ndo temos
outro caminho sendo viver plenamente
a nossa opg¢do. E preciso encara-la
diminuindo, assim, a distncia entre o
que dizemos e o que fazemos’.

Brasilia a. 34 n. 136 out./dez. 1997
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