Ensino de 12 grau: a prioridade maior
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O ensino de 1° grau que, nos termos da
" Constitui¢do da Repiiblica (inciso H do § 3°,
do artigo 176), “é obrigatério para todos,
dos sete aos catorze anos”, integra os
sistemas estaduais de ensino e deve ser
- ministrado gratuitamente pelos Estados e
“! pelos Municipios. A sua importéncia decor-
J' te do fato de que por ele passam ou, pelo
menos, deveriam passar todos os brasilei-
ros, sem distingdo de sexo, cor, crenga ou
* condicdo social. Cabe-lhe, como tarefa in-
. declindvel, dotar a sua clientela do instru-
mental basico para o adequado exercicio da
.. atividade social, profissional, intelectual e
civica, razdo pela qual a qualidade de vida
do povo deste pais vai depender diretamen-
. te do sucesso ou do insucesso com que se
 houver, no seu desempenho, esse grau de
ensino. Como reconhece o documento inti-
tulado “Metas e Bases Para a Agdo do
Governo — Presidéncia da Republica”, hd
que transformar a educagdo nacional “em

" meio poderoso de levar a participagao cres-
cente das massas no processo de desenvolvi-

. mento, como fator basico de produgdo e
-como destinatdrios dos resuitados do pro-
gresso, através dos efeitos da escolarizagio
sobre a produtividade de mio-de-obra ¢
.sobre a capacidade de ganho dos indivi-
_+~duos“, A mior responsabilidade nessa em-
" vpreitada cabe ao ensino de 1° grau, visto
"+que nele tem a maioria esmagadora dos
+*brasileiros a tinica experiéncia de escolari-
' yzagio formal em toda a sua existéncia.
. *Poucos s3o os que transitam para o 2° grau,
8! pouquissimos os que alcangam a universi-
.~dade. Sua fun¢io maior, além de dotar a
-2infancia e a adolescéncia das técnicas de ler,
v wescrever e contar — instrumentos bésicos
<"da cultura humana —, e de dar-lhes uma
“sprimeira visdo sistémica da vida, o que lhes
-¥serd de fundamental importancia para toda
* sa existéncia, se exerce na missdo de integrar
toda a sua clientela na nacionalidade brasi-
leira, fazendo da transmissdo da heranga
scomum a argamassa civica da identidade

et .

.

_rgpitria. ‘Dai por que ndo se exagera em dizer

7 sque esse grau de ensino deve ser tido por

#todos como a prioridade nimero umy da
politica educacional do Brasil.

Esse grau de ensino, sempre rmyito
louvado em prosa e verso, ndo alcangou,

ainda entre n6s, todo o prestigio que lhe é
devido. Fala-se com énfase na sua priorida-
de mas age-se sem muita énfase na hora de
objetivar-se essa prioridade. E em vez de

merecer toda uma concentragio de recursos.

¢ atengdes da parte dos governos, vé-se, ndo
raro, postergado por opgdes de ordem ma-
terial nos planos de ag3o e, o que ¢ pior, na
esfera da prépria politica educacional, sa-
crificam-se suas urgéncias, para, em seu
lugar, dar atendimento preferencial a recla-
mos de outros graus de ensino. Até parece
que hé gente querendo provar a tese absur-
da de que é possivel, antes, fazer-se o
desenvolvimento econdmico do Pais, para,
depois, investir-se na educagdo do povo!

O ensino de 1° grau no Brasil alinha-se
entre os mais deficientes do mundo. Poucos
dias letivos por ano, poucas horas de aula
por dia, professores despreparados, diddri-
cas inadequadas, curriculos e programas
quase sempre desligados dos reais interesses
¢ necessidades dos alunos, muita teoria ¢
quase nenhuma pritica, excesso de forma-
lismo pedagégico e pouco assisténcia esco-
lar, taxas altissimas de evasdo e reprovagio,
tudo isso compondo um painel de cores
negras a exigir mudangas radicais e urgen-
tes. Se se exagera em caracterizd-la como
uma empresa falida, ndo se estard longe da
verdade ao inquind-la de improdutiva e
gravosa nos seus resultados.

Cilculos feitos pelos servigos de esta-
tistica educacional indicam que, em média,
de cada mil alunos matriculados na 1.a série
desse grau de ensino, apenas 97, dada a
agdo conjugada da evasdo e da reprovagdo,
tém chegado ao final da 8" série. Cabe, aqui,
uma pergunta bastante desagradével de se
fazer: como pode ser 1itil ao desenvolvimen-
to do pais um ensino que ndo aproveita,
como produto final, nem 10% da popula-
¢do que lhe é entregue para receber forma-
¢do social, intelectual, civica e profissional?
Dispensamo-nos de formular qualquer res-
posta!

De hd muito se denuncia nos meios
educacionais brasileiros mais responsaveis a
inadequagio dos curriculos e programas
adotados pela escola de 1° grau, em con-
fronto com os fins desse grau de ensino e
com as aspiragBes e interesses do alunado.
Transplantados em grande parte da expe-
riéncia vivida por paises de realidades diver-
sas das nossas e fortemente permeadas da

influéncia do dernier cri pedagégico da
Franga, da Suiga, da Inglaterra ou dos
Estados Unidos, tudo sem que se proceda a
uma cuidadosa redugdo sociolégica dos
transplantes, as idéias que comandam a
instituigdo desses curriculos e programas
junto aos sistemas de ensino pagam o alto
preco da alienagdo e da falta de objetivida-
de em seus propésitos. Nem sempre se
levam em conta as condicionantes da vida
escolar, a saber: as condi¢des fisicas e
mentais dos alunos, sua heterogencidade
sécio-econdmico, os hordrios ¢ os dias
letivos disponiveis para o funcionamento da
escola, o estilo de vida da comunidade e
suas necessidades, a capacitagio dos profes-
sores, 0 equipamento de apoio didético, etc.
Citam Eurides Brito da Silva ¢ Anna Bernar-
des da Silveira Rocha, em seu livro A Escola
de 1° Grau, editado em 1973, pela Bloch
Editores S/A, um ensaio escrito Eela peda-
goga Maria Avany da Gama Rocha e publi-
cado na Revista Brasileira de Estudos Peda-
gogicos (n° 106), “em que a autora faz um
estudo comparativo dos programas de ensi-
no primirio do Brasil com os de outros
paises tidos como avangados em educagio
(EUA, Franga, URSS, Suécia, Suica). Verifi-
cou-se que os programas brasileiros eram
por demais pretensiosos, chegando a autora
ao melancélico pronunciamento: conside-
rando o caréter altamente seletivo de nossa
escola primdria, ¢ os resultados do presente
estudo, parece clara a conclusdo de que se a
nossa escola primiria persistir em seus
programas mal dosados, situagdo que se
agrava pela existéncia de padrdes de avalia-
¢do inadequados, formagio preciria de
grande parte do professorado e carga hori-
ria raduzidissima, est4 fadada ao fracasso”.

Excessivamente preocupada com as-
pectos sofisticados da composigdo curricu-
lar, terrivelmente equivocada na sua crenga
de que ensinar bem é 0 mesmo que ensinar
muito, extremamente padronizada nos seus
processos didéticos e de avaliagdo voltados
para o chamado aluno médio, que ndo
passa de uma ficgdo pedagogica calcada em
medidas educacionats de povos mais desen-
volvidos, escandalosamente seletiva e dis-
criminatéria em relagio a clientela, sem
embaraco de dizer-se democritica e de
proclamar-se aberra a todos, a escola de 1
grau, no Brasil, perdeu a sua capacidade
essencial, que, no fundo, é a tarefa intrans-
ferivel que s6 a ela pertence: de ensinar as

criangas a ler, escrever e contar. Hd que
fazé-la retomar esses objetivos na simplici-
dade de que se devem revestir, sob pena de
termos, a curto prazo, toda uma sociedade
em nivel de Mobral!

E tem mais: é preciso substituiu a
demasia da teorizagdo pela prevaléncia das

atividades, no dia-a-dia do processo ensino-
aprendizagem. A didirtica da sala de aula,
do giz ¢ do quadro-negro, da voz e da
saliva, deve abrir-se para a realidade que
rodeia os alunos, levando-os & observagio
direta das cousas e das situagdes com que
convivem. Quando se der 3 pritica uma
efetiva predomindncia no horério escolar,
os bons resultados do ensino aparecerdo
com surpreendente brevidade.

E preciso refletir um pouco sobre isso
tudo e, atendendo as peculiaridades do
nosso meio e da nossa crianga, modificar o
que se vem fazendo com tdo parcos resulta-
dos, a fim de dar a escola de 1° grau a
autenticidade ¢ a eficiéncia que dela espe-
ram as novas geragles brasileiras.

Com um minimo de 180 dias letivos e
720 horas de aula por ano — isso quando se
alcangam esses totais, porque ha escolas
funcionando em alta roratividade com até
cinco turnos por dia, dando de duas a trés
horas didrias de aula para seus alunos —
ndo se pode esperar grande eficiéncia da
escola brasileira de 1.0 grau.

O ideal seria deter todas as criangas no
recinto da escola por, pelo menos, 4 horas
didrias, j4 que pensar em 6 seria utdpico
para as atuais condigbes do Pais (embora
algo devesse ser feito para estender além
desse limite a carga horéria, pelo menos,
das séries iniciais). Urge que essa vergonha
dos turnos escolares curtissimos, ainda pre-
sentes em alguns casos, cesse definitivamen-
te, devendo haver, para tanto, melhor en-
trosamento dos recursos do Estado, do
Municipio e da Comunidade. Seria o mini-
mo a conquistar-se, desde logo, nestes Bra-
sis, em termos de qualificagdo do ensino.

Ao invés de se cuidar de aspectos,
como esse, que sio fundamentais para a
boa escolarizagdo, perdem-se, por vezes,
tempo e recurso, com medidas ilusoriamen-
te positivas, como ¢é o caso dessa pedagogia
aritmética, segundo a qual apenas a limita-
¢do da matricula a poucos alunos por classe
resultaria em melhoria do ensino. A ndo ser
nas séries iniciais, onde seria desejavel um
arendimento tanto quanto possivel indivi-

dualizado 20 aluno, nas demais, que se
situa, do meio para o fim do curso, a
questio ndo chega a ter muita .relevafmcxa,
para justificar o que impropriamente se
chegou a batizar com o nome de modelo
pedagégico. Mais importante do que ter 20
ou 30 alunos por classe, obrigando escolas
a funcionarem em miiltiplos turnos didrios
por falta de vagas para toda a clientela ou
for¢ando um programa dispendioso e maci-
¢o de construgdes escolares, € reter as
criangas por mais tempo no recinto escolar,
subtraindo-as as mas influéncias da rua e
dando atendimento mais amplo a suas
iniimeras necessidades.

Outro aspecto que nio deve passar em
branco diz respeito ao tratamento diferen-
ciado que devem ter as diferentes séries do
ensino de 1° grau. Nio sendo possivel
garantir-se uma carga hordria de seis horas
de aula a todos os alunos, deve haver um
esforco para que jsso acontega, pelo menos,
nas séries iniciais, a saber, na 1* e na 2, eis
que por elas transita o grosso dos alunos
matriculados. A partir da 2*. e, mais inten-
samente, da 3+. série, o quadro de matricula
se afunila de repente, tendo em conta as
desisténcias e as reprovagOes, remanescen-
do, dai para frete, menos de 50% do
contingente que iniciou a 1* série. Logo, €
naquela fase da escolarizagdo que se devem
concentrar as maiores atengdes dos pedago-
gos ¢ dos estudiosos. Hi que qualificar
prioritdria e rapidamente esse segmento do
curso, que é o mais abrangente em termos
de atendimento da clientela. Para ele se
devem dirigir, ndo apenas os programas de
assisténcia escolar, como ainda as atengGes
quanto i alfabetizagdo, a educagio fisica,
ao comportamento social e civico das crian-
¢as, € outros aspectos igualmente importan-
tes da agdo da escola.

Aqui, sim, terd amplo alcance a conju-
gagdo destas duas medidas quantitativas:
menos alunos por classe mais horas didrias
de atividade escolar.

Como assinala Isabelle Deblé, em estu-
do que realizou (Relatério Técnico nv 21 —
Andlise Quantitativa do Ensino Fundamen-
tal do Brasil, 1976, por encomenda do
Centro Nacional dos Recursos Humanos

' no Brasil (C.N.R.H.}:

«Q contetdo do ensino, na maioria das
vezes, é inadaptado i idade exigida para a
1- série. As condigdes de recrutamento dos
alunos e mestres e modalidades de funcio-

namento do primeiro ano explicam esse
fato, Os estabelecimentos sdo muito seleti-
vos e sua implantagio os leva a recrurar o
aluno em fungio de sua classe social. Tudo
que uma crianga adquiriu num meio cultu-
ralmente alto ajuda a assimilar o programa,
sendo comum esta crianga beneficiar-se,
além do mais, de 50% de horas suplementa-
res semanais. A crian¢a de meio modesto,
muitas vezes analfabeta, freqiienta a escola
durante um nimero de horas demasiada-
mente limitado para seguir um programa de
nivel elevado.

Mesmo no meio urbano e suburbano,
os alunos freqiientam a escola durante trés,
ou, no méiximo, quatro horas didrias. Nes-
tas condigdes, o ritmo previsto s pode ser
seguido pelo aluno que pertence a uma
classe social cultivada e remediada, exce-
tuando algumas experiéncias limitadas on-
de excelentes professores que encontraram
apoio conseguem superar estas insuficién-
clas.”

A conseqiiéncia deste estado de coisas é
Gbvia, s6 ndo vendo quem nio quiser ver:
como a massa do alunado de 1° grau na
escola piblica advém das camadas popula-
res mais carenciadas, é nas séries iniciais
que se hd de proporcionar refor¢o de todo o
tipo, quer no que diz respeito a assisténcia
escolar (merenda, cuidados médicos-odon-
tolégicos, etc.) quer no que tange aos aspec-
tos did4tico-pedagdgicos (maior carga ho-
rdria, ensino individualizado, etc.). Quanto
20s alunos mais bem dotados, seria possivel
submeté-los a programagdes de avangos
curriculares bem dimensionados, quer em
aprofundamento de conhecimentos quer em
velocidade de aprendizagem.

Foi em 1927 que Miguel Couto, numa
famosa conferéncia pronunciada no Rio de
Janeiro, a convite da Sociedade Brasileira
de Educagdo, fez a afirmativa que serviu,
aligs, de titulo ao trabalho: “No Brasil s6
hi um problema nacional — a educagio do
povo”. Sdo passadas cinco décadas sobre a
data em que esse brado de alerta ecoou pelo
Piis e o grande problemanacional continua
sendo o mesmo. Se naqueles tempos havia
caréncia de escolas, hoje as temos em razoa-
vel quantidade, porém carentes da qualida-
de indispensével a boa execugio do projeto
brasileito de desenvolvimento sécio-econd-
mico e cultural do seu povo. Urge, pois,
qualifica-las, para desatualizat Miguel Cou-
to a atualizar o Brasil.



