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Por enquanto, sem mudangas

“pste ano sera de definicio especial € dé natureza € inicio de cons-
trucio. Ne proximo ano. parte delas ja eéstara tuncionando™. A decla-
racio o do secretario de Ensino de-1* e 2¢ graus do Ministerio da BEdu-
Cacile CMEC, Jalio Correia, referindo-se a implantacao de mais 200
oseolas teenicas em todo o Paié, pordeterminacao do presiden e Jose

A reforma que veio piorar

Duas leis marcam a trajetoria his-  cilam em torno de 47%. As reprova-
torica do ensino de 2 grau no Brasil:a - ¢des chegam a 39.6% dos casos. e as
1024, de 1961, ¢ a 5.692/7]. alterada  evasoes alcancam 7.4%. Ja nas cida-
pela 704, em 1962, \cg,un(ln estudos des do interior, a perda aumenta para
do Minislerio da Educaciio, atualiza- 51.6%. tendo a evasio maior respon-
dos até ¢ ano passado, ale a vigéneia sabilidade, em relacao a capital, nas
da Lei 4024761 (Leide Diretrizes ¢ - perdas verificadas (20.1%).

 Ndo ha alunos pobres nas universidades pu-
blicas do Pais. Ha quem diga que o movimento
estudantil universitario estd desmotivado por-
que é formado por represen tantes de uma clas-
se socza] que ndo anseia por mudancas sociais.

Narney

necessariamente. federais.
Inunicpios ¢ comunidades™

A wwenlu entretanto, o .secr(,ldl o, que essas eseolas n-a0 scrfw.
“Atuaremos ein. parceria com estados.

_Segundo ele. ja ha escolas no pais, de hom

el consideradas particulares. mantidas por'grupos de enmpresa-

108, associacoes. fundacdes ete. que recehenm subsidios do governo.
Julio Correia explica a necessidade de mais 200 escolas ted nigas. ar-

sumentando que a ultima escola tecnica lederal foi ¢riada no{Brasil

enr 2,

‘Ha um descompasso entre o desenvolvimento industrial do

Brasil e a estagnacio no que diz respeito.a lormac a0 da mao-de-

abra'™

Km 1971 - continua -

a lei obrigou que todo o ensino de 2 grau

losse profissionalizante. Um: fracasso total. Nao toi levado enpconta
(que ds'eseolas ndo estavam preparadas para tanto, Alem do mais, 0
aluno tambeém precisa da formacao de nlvel medio humanista ¢ gene-

ralista. O MEC pensa hoje que. ao lado de um 2 grau que deé tormacao
humamstica ¢ generalistica, deva coex istir win 24 grau tecnico que de

uma protissionalizacdo competente e deboa qualidade.

As escolas tecnicas ja existentes no Pais: segundo Julio Correia sdo
equipadas e apoiadas para continuarem formando profissionais de
mvel medio. B as outras escolas de 2¢ grau que foram obrigadas pela
L.ei 5.692/71 a oferecerem formacdo profissionalizante tamhem conti-
nuarioe a oferecer essa tormacio. Nio havera nenhuma modi icacio

no sistema de ensino de 2¢ grau ex islcnlv

O secretario afirma, ainda, que as novas escolas teenicas n-i v lerao
wm modelo padrio e serdoe distribuidas. de acor do com as diferentes

realidades regionais do Pais.

Isso implica. tambem. na prepatiacio ¢

na contratacao de mais professores. K. nomomento em que se funplia
a oportunidade. 0 MEC pretende abrir perspectiva-para |<v\fns de

faunilias mais humildes. Como hoje a relacio entre a procura, ¢

as va-

gas ¢ muito alta. mw beneficiadas as familias de melhores condicoes

sOCio-economicas .

MILA PETRILLO

As Escolas Té»
parte da rede de ensino de 2° grau.
Devem ser pensadas, pois. como es-
colas, du)‘ slstema formal  institucio-

abrir mais 200 escolas técnicas

no Pais no momento, quando te-
mos problemas mais sérios a
resolver”. A opinido € da educa-
dora Teresinha Rosa Cruz,-pro-
fessora do Departamento  de
Meétodo e Técnica na Faculdade
de Educacdo da Universidade
de Brasilia (UnB). Teresinha
dedica-se ao estudo do ensino de
2 grau e é autora do livro

Educacio e Organizacdo Social
. Estudo comparado dos siste-
mas de educacdo dos Estados
Unidos, Russia e Brasil. Foi
também professora, orientado-
ra e diretora no extinto Centro
Integrado de Ensino Médio (o
Ciem), uma experiéncia peda-
gogica moderna, bastante ‘“‘a-
vancada e liberal’’ para a época
(década de 60), com alunos de
2¢ grau (ensino médio, entao),
realizada pela Universidade de
Brasilia. Um laboratério da Fa-
culdade de Educacao.

Para ela, deveria ser intensi-
ficada de forma violenta e edu-
cacdo geral, além de se conti-
nuar oferecendo formacao pro-
fissional para o aluno que esti-
ver interessado. E o ensino ge-
ral, na sua opinido, que da ao
aluno maior adaptabilidade
tanto a Universidade quanto ao

emprego que for procurar. Por-

tanto, deve ser revisto de forma
geral.

Quanto a preparacéo da mao-
de-obra para o mercado de tra-

balho, ela acha que a industriaé

que deve formar o pessoal do

qual precisa, além de realizar

‘cursos de treinamento para

seus funcionarios. Entretanto

nao isenta totalmente o governo
+ de suas responsabilidades.

— Acho que deveriam ser
abertas mais escolas técnicas
sim, mas somente em em re-
gioes de maior caréncia, nas zo-
nas de maior pobreza, em regi-
me emergencial. E, paralela-
mente, se abrir mais escolas de
ensino geral boas, que oferecem
formacao profissionalizantes
como complemento, de acordo
com a realidade dos ‘alunos.

Mais escolas técnicas agora, sé'’

em locais de caréncia absoluta.
. No'sistema capitalista, a indus-
tria usufrui da mao-de-obra que
¢é especializada pelo governo,
portanto deve ‘ajudar. O mais
interessante no momento € a

implantacdo de mais escolas de °

2 grau e as industrias que pre-
param o pessoal para os servi-
cosque quiserem.

Sugere, ainda, a protessora
que se dé dinheiro para os Esta-
dos c¢riarem escolas e pagarem
seus professores. “O Ministério

da Educacdo deveria acabar

com oS projetos e passar a
orientar mais. Que crie uma li-
- nha de principios e deixe os es-
tados trabalharem, sem deixar
de cobrar o que lhes foi dado”.
— O sistema autoritario tor-
nou o professor amorfo, um
simples funcionario publico,
sem capacidade criativa e sem

iniciativa. Tem uma adminis-’
tracdo que decide tudo por ele.
O professor precisa de tempo

para melhorar sua qualidade.
Que_ o governo pague seu aper-

-

.de alunos sem escolas ﬁde 20

feicoamento, mas lhe [sobre
tempo para que crie mais na es-
cola. Nossas instituicoes de en-
sino ainda estdo no giz e no
quadro-negro, quando tém. Ha
escolas que nao dlspoem nem
de cadeiras. Temos 11 mﬂhoes

grau: As instituicoes desse nivel
atingem somente 15% dos estu-
dantes do Pais na faixa dos 15
a0s'19 anos. Nao € hora|de se
criar escolas técnicas, quando
ainda ha muito-que se conser-
tar. O mercado de trabalho é
flutuante. Se precisa de traba-
lhadores, que peca para as es-
colas oferecerem cursos tecni-
cos ‘flexiveis, nos monientos
certos:

Justificando seu ponto de vis-
ta, Teresinha afirma que o0 ensi-
no de 2¢ grau, desde a implanta-

cdo da reforma educativa pro-

“posta pela Lei 5.692, de| 1971,

‘tem se distanciado da realidade
do Pais, do mercado de traba-
1ho e da universidade. ‘A lei é
bem intencionada € obriga a
formacdo profissional em|todas
as escolas de 22 grau, com obje-
tivo de criar mao-de-obra {técni-
ca e qualificar para o0 me cado
de trabalho aqueles que, ppr um
motivo ou por outro, nao mgres-
sam no ensino de nivel superior.
Mas o governo ditatorial nao
deu suporte para o seu sucesso e
o ensino de 2-° rau

‘transformou-se numa caricatu-

ra do que foi a lei de Diretrizes
de1961”.

—'E preciso que se faca aqui
uma tomada historica, para se
entender melhor a questﬁo (0]
ensino ténico é dividido basica-
mente em industrial e agricola.
O ensino técnico agricola sem-
pre foi esquecido — um sitoma
de pais subdesenvolvi (o)
mais prestigiado sempre| foi 0
comercial, que cresceu J’nuito
na época de Getilio Vargas. A
escola agricola era para crian-
cas’pobres.

Com a lei de'Diretrizes Bases
do Ensino, de 1961, segundo Te-
resinha, as escolas técnicas ti-
veram grande impulso, alcan:
cando nivel muito desenvolvido.
E também aumentaram 0 nu-
mero. “Crescia a industria no
Governo Getalio Vargas. Surgi-
ram Senai, Senac, e Sesi que su-

‘priram de certa forma a neces-

sidade de técnicos e as indus-
trias treinavam seu pessoal, co-
mo fazem agora também’’

— A'lei 5.692/71 generalizou 0
ensino profissional para todas

as escolas, e determinou-se que

as instituicoes federais de ensi-
no técnico fossem passadas pa-
ra os Estados. A lei forcou uma
situacdo sem sustentaculo. A
verba passou a' ser proporcio-
nalmente menor, e 0s professo-
res embarcaram numa euforia,
acreditando ‘que o Pais iria ser
consertado. Ela foi criada para

atender uma populacao carente’

‘que precisa de educacao, cuja
situacao formativa s6 fez piorar
pois o sistema capitalista privi-
legiava aqueles que sempre fo-
ram privilegiados.

Segundo Teresinha, desde en-

tao, ndo aumentou o namero de
escolas. ‘“‘Criou-se curriculos a
‘torto e a direito, roubando da
educacio geral grande parte do
tempo que necessitava para
preparar alunos para a Univer-
sidade. A lei gerou uma situa-
cao de selecao favoravel aos
privilegiados, de ‘nivel social
elevado, que podem pagar cur-
sinhos preparatorios para o ves-
tibular, fomentando a industria
do ensino. Como & possivel ob-
servar, nao ha alunos pobres
nas universidades’’.

— As escolas técnicas fede-
rais, que felizmente ndo cairam
de nivel, continuaram sob res-
ponsabilidade do Ministério da
Educacao, pms os Estados, sem
dinheiro, ndo podiam assumir
cursos tdo caros. Entretanto
nao cresceram na proporcao da
necessidade do Pais e seu aten-
dimento ao publico sofreu redu-
cao. :

Teresinha reforca que: toda
essa situacdo deve ser conserta-

da, antes de se abrirem mais :

200 escolas técnicas, caso con-
trario tomarao 0 mesmo rumo
das outras. ‘‘Concordo que o en-
sino deve acompanhar o desen-
volvimento tecnolégico, mas
em educacéo nao existe priori-

dade. Educacdo é prioridade,.

desde a infiincia até o nivel su-
perior.

Com a educadora concorda
‘Mauricio Antonio Albuquerque
de Araujo, professor no Colégio
da Faculdade Cat6lica em Ta-
guatinga e no Instituto de Ensi-
no Integrado (Inei). Depois de
cinco anos lecionando matema-
tica parao1? e 2? graus, sempre
em escolas da rede particular,
Mauricio ndo acredita que a Lei
5.692/71 tenha beneficiado al-
guém.

— O’aluno nao aprende, € 0
professor néio ensina nada — ar-
gumenta. Sinto que os donos de
colégios particulares s6 querem
ganhar, e 0 professor se trans-
forma numa maquininha que
trabalha sem coordenacdo ade-
quada e recebe péssima remu-
neracao, sem condicoes e tem-
po de se preparar para melhor
atender aos alunos nas salas de
aulas, sempre superlotadas —
tanto na rede publica quanto na
privada. O ensino de 22 grau nao
direciona a profissionalizacao e
nem ao vestibular, e o professor
vira um robozinho.

Sugere Mauricio que se pro- .

movaum grande encontro entre

"educadores, professores, alunos

e pais, para discutir a situacio
da educacao no Pais, a seu ver,
‘“uma estrutura arcaica e escle-

‘rosada, onde sé ha dificulda-

des”. Para ele, os professores
mais antigos estdo acomoda-
dos, e:os que tentam fazer algu-
ma coisa para mudar essa si-
tuacao sao perseguidos.

— E preciso repensar o0 ensi-
no neste Pais, caso contrario as
200 novas escolas técnicas e 0s
cursos profissionalizantes de 2°
grau vdo continuar 'formando
incompetentes para um merca-
do de trabalho que néo os absor—
ve.

dio par {'o setor'secundério da €co-
nomia.

Form am o profissional que, na di-
visdo teenica do trabalho na indus-
tria sera responsavel pela coordena-
¢do, supervisao e controle dos traba-

‘lhadore, encarregados das tarefas

de execucido. E um profissional que
ocuparé posicao intermediaria entre
a ‘‘geréncia cientifica” — a organi-
zacdo parcelada do trabalho — € 0s
trabalhadores encarregados das ati-
vidades de execucao.

As escolas técnicas realizam o que
se pode chamar de profissionaliza-
cao ‘‘lalu sensu’’, isto €, um tipo de
profissipnalizacdo que, em termos
de curriculo, apresenta equilibrio
entre as disciplinas de formacao ge-
ral e anuelas de conteado estrita-
mente técnico, além dos 20% de car-
ga horéria destinada ao estagio nas
empresas, Sao instituicoes, pois,
que, al¢m de transmitirem os sabe-
res técnicos, ndo se descuidam da
formac:o geral dos alunos, condicao
indispeiisavel, segundo 0o MEC, para
que eles compreendam de maneira
mais cientifica,0 mundo e a socieda-
deem que vivem:

Contam, para a profissionalizacao
dos alurnos, com equipamentos, labo-
ratorios e demais instalacoes, na
maioriz dos casos adequadas ao tipo
de cursn oferecido. Dispdem de es-

‘pecialistas de ensino para cuidar da

parte p=dagégica das atividades es-
colares verbas publicas e ajuda do
Cenafor para capacitacdo dos seus
recursos humanos.

Tambkém contam com professo-
res, eni geral, capacitados para
exerceram competentemente as ati-
vidades de sala de aula, de laborato-
rios e d= oficinas. Do total de profes-
sores, 17,8% sao  pos-graduados,
41,3% s:io habilitados com Licencia-
tura Plzna, 3,6% com Licenciatura
Curta, :17,3% de professores ndo ha-
bilitados para/o magistério, dos
quais 16,5% possuem apenas Cursos
de2® grau.

Através da Lei 4.024, em 1961, es-
sas escolas censeguiram a plena
equivalancia dos seus cursos em re-
lacdo ao ensino secundario. Esse fa-
to, somado ao seu bom nivel de ensi-
no, as axcelentes condicdes mate-
riais, 4 gratuidade do ensino, tem
feito com que um numero cada vez
maior cie alunos da classe média al-
ta eelites locais a procurem. Isso
tem feil o com queos exames de sele-
cao nessas escolas fiquem cada vez
mais concorridos, tornando-se cada
vez menos acessiveis aos alunos das
classes sociais, econdémica e cultu-
ralment e desfavorecidas. A acao pe-
dagbgica passa a ser :organizada
tendo como parametro oS alunos de-
tentores do chamado ‘‘capital cultu-
ral”’, acumulado e internalizado no
meio sécio-econémico-cultural privi-
legiado. Assim torna-se cada vez
mais dificil o ingresso de alunos de
camadss populares nessas escolas
e, de outro lado, quando conseguem
ingressir; tornam-se fortes candida-
tos 4 evasdao, arepeténcia’e a esque-
mas precarios de recuperacao.

Condicionadas pelo meio familiar,
cultural e da classe a que perten-
cem, as aspiracdes dos alunos de
nivel sccio-econémico privilegiado
identificam-se, em geral, com o tra-
balho intelectual. Nao estdo, geral-
mente, preocupados com o exercicio
da funciio de técnico de nivel médio
na industria, mesmo porque esse ti-
po de trabalho tem pouco prestigio
na sociedade capitalista, além da re-
munera:do também. nao. represen-
tar nentum atrativo especial.

Nio existem dados precisos para
se saber 0 nimero de alunos que
saem dessas escolas com o diploma
de técnico (quatro anos) e o numero

de alunos, que .saem apenas com 0
certificado de conclusdo do 2° grau
(trés anos). O proprio MEC, no en-
tanto, reconhece que ‘‘quer parecer
que o nimero de alunos com certifi-

cado de conclusdo de 2 grau € supe- |
rior ac nimero de alunos que conelui
com o diploma técnico”. i

go-enm: ) - ]

foram formados, enquanto que outra
parte provavelmente nio consegui-
ra ser absorvido pelo mercado de
trabalho. Os técnicos que nao encon-
tram emprego tendem a engrossar
as fileiras daqueles que optaram pe-
la busca imediata dos cursos supe-
riores.

Para formacado de técnico indus-
trial de nivel médio, oS cursos regu-

. lares oferecidos pelas Escolas Téc-
' nicas Federais sdo os seguintes: Edi-

ficacdo; Mecanica; Saneamento,

‘Agrimensura, Eletrénica; Eletro-
mecanica; Telecomunicacdes; Geo-

logia; Mineracao; Metalurgia; Ins-
trumentacao; Refrigeracao e Ar
Condicionado; Quimica. As escolas
oferecem, também, cursos extraor-
dinarios destinados a uma clientela
que ja possui curso académico de 22
grau ou estudo equivalente e procu-

‘ra formacédo especial que a habilite

aexercer uma profisséo de nivel téc-
nico. Esses cursos tém duracao de 18
meses e contam com 4 mil 780 alu-

nos, que corresponde a 8,6% do total-

da matricula. Os egressos desses
cursos, de um modo geral, sao ab-

sorvidos imediatamente, como téc-

nicos, pelo mercado de trabalho,
uma vez que a percentagem signifi-
cativa ja se constitui forca de traba-
1ho na area industrial.

HISTORICO

As vinte Escolas Técnicas Fede-
rais, em sua grande maioria, segun-
do dados do Ministério da Educacao,
sdo originarias das 19 antigas Esco-
las de Aprendizes Artifices, criadas
por Nilo Pecanha, em 1909, através
do decreto 7.566. Voltadas para o en-
sino profissional primario e gratui-
to, essas escolas eram mantidas pe-
lo Governo Federal e subordinadas
a0 Ministério da Agricultura, Indus-

‘tria e Comércio, a quem competia os

assuntos - concernentes ao ensino
profissional ndo superior.

Com excecdo do Rio Grande do
Sul, onde em Porto Alegre ja funcio-
nava uma escola semelhante (Insti-
tuto Técnico Profissional da Escola
de Engenharia, mais tarde Instituto
Parobé), em cada unidade da fede-
racao foi instalada uma Escola de
Aprendizes e Artifices. Também o
Distrito Federal nao foi contempla-
do com a iniciativa Nilo Pecanha,
pois possuia o Instituto profissional

‘Masculino. Todas eram localizadas
nas capitais dos Estados (exceto a

escola de Campos), de acordo com
critérios que obedeciam muito mais
ao centralismo do poder estatal e
aos interesses das oligarquias regio-
nais do que as reais exigéncias do
desenvolvimento industrial do Pais.
Enfim, as escolas foram implanta-
das nos 19 Estados da federacido a
despeito de populacao, de taxa de ur-
banizacdo e da importancia indus-
trial em sua economia.

O conjunto dessas escolas forma-
va um sistema escolar, pois esta-
vam submetidas a uma, legislacéo

especifica que as distinguia das de- .

mais:instituicoes de ensino profissio-
nal mantidas por particulares, fos-
sem congregacoes religiosas ou néo,
por governos estaduals e até mesmo
de instituicoes mantidas pelo. pro-
prio Governo Federal, como o Insti-
tuto Profissional Masculino. Tinham
prédios, curricules e metodologia di-
datica proprios.

Em 1942, através do Decreto 4.127,
foram criadas as escolas: Técnicas
de Quimica e Técnica Nacional, no
Estado da Guanabara; Técnica de

_Pelotas, no Rio Grande do Sul, que |
s6 comecou a funcionar em 1943; e a-

Técnica de Ouro Preto, Minas Ge-
rais, que so teve suas at1v1dades ini-
ciadas dois anos depois.

Através da Lei 6.545, em-1878, sur-

. giram 0s Centros de Educacao Tec-

nologica (CEFET), por meio da

transformacdo das Escolas Técni-
cas Federais de Minas Gerais/ (Belo..
Horizonte), do Parana e da antiga
Escola Técnica Nacional do Estado
da Guanabara. Os CEFETSs, entre
outras coisas, se propunham a mi-
' nistrar e_nsmo em grau &

acdao pe
hstas para as disciplinas especiali-
zadas do ensino de 2? grau e dos cur-
sos de formacéao de tecnblogos; ensi-
no de 22 grau, com vistas a formacao
de auxiliares, e técnicos industriais;
promover cursos de extensao, aper-
feicoamento e especializacao, obje-
tivando a atualizacao profissional na
area técnico-industrial; realizar pes-
quisas na area técnico-industrial, es-
timulando atividades criadoras e es-
tendendo seus beneficios & comuni-

‘dade, mediante cursos de servicos.

Essas estruturas do sistema de en-

"sino que tem inicio com a criacdo

das Escolas de Aprendizes Artifices
permaneceu a mesma até 1942. Mas
pequenas alteracdes aconteceram.
Em 1920, foi criado o Servico de Re-
modelacdo de Ensino. Profissional
Técnico, com 0 objetivo de ‘‘exami-
nar o funcionamento das escolas e
propor medidas que remodelassem
o ensino profissional, tornando-o
mais eficiente”. Cabia-lhe, ainda, a
construcio de prédios escolares ade-
quadosaos fins que tinham em vista,
substituicdo dos mestres de oficio e
melhor aparelhamento das oficinas.
Mais tarde, o Servico incluiu em seu
programa a tarefa de elaborar com-
péndios relativos a tecnologia de
oficios.

A comissdo de técnicos especiali-
zados que compunham o Servico de
Remodelacdo do Ensino- Profissio-
nal Técnico ndo conseguiu superar
todos os problemas concernentes ao
funcionamento das Escolas de
Aprendizes Artifices. Algumas me-
lhorias, no entanto, foram alcanca-
das. Os prédios e instalacoes das es-
colas sofreram reformas considera-
veis; compéndios relativos a tecnolo-
gia de oficios foram elaborados o
curriculo das oficinas foi padroniza-
do em todas as escolas, em 1926.

O ensino profissional ministrado
nessas escolas era puramente prati-
co, mas ja comecavam a ser in-
cluidos nele alguns elementos de al-
gebra e nocdes de trigonometria, o
primeiro passo, a tentativa inicial,
de elevacao do nivel desse ramo de
ensino. S6 muitos anos depois, no en-
tanto. seria reconhecida essa neces-
sidade, € o ensino industrial passa-
ria a ser considerado como de 20
grau em paralelo com o ensino se-
cundario.

Em 1930, as Escolas de Aprendizes
Artifices foram desligadas do Minis-
tério da Agricultura, Industria e Co-
meércio passando a fazer parte inte-
grande do recém- criado Ministério
da Educacdo e Saude Publica.
Levando-se em consideracio que o
ensino nas Escolas de Aprendizes
Artifices estava restrito apenas a
aprendizagem dos profissoes ele-

-mentares, € que a evolucao das in-

dustrias no Pais ja exigia um opera-
riado com conhecimentos especiali-
zados e de nivel superior ao do ensi-
no primano. foi determinada a ex-
' pansdo gradativa do ensino indus-
trial com ‘a anexacdo, as escolas
existentes, de secoes de especializa-
¢do condizentes com as industrias
regionais.

Muda a designacao que caracteri-
zava as Escolas de Aprendlzes
Artifices, em 1937, que passariam a

ser conhecidas por 'Liceus Indus- |

triais, destinados ao ensino profis-
sional de todos ramos e graus. Em

1942, novas modificacoes sao feitas |
na legislacdo, marcando o fim das |

Escolas de Aprendizes Artifices, o

fim do sistema implantado em 1909. |
A Lei Organica do Ensino Industrial |
transformou . 0s Liceus Industriais !
em Escolas Industriais, que em qua- |
se totalidade, passaram a oferecer |

cursos técnicos e 0'ensino de oficios

manufatureiros foi promovido a0’ |

grau.

As escolas técnicas federais, justamente por
causa da boa qualidade de ensino que oferece,
se elitizou, tornando-se um funil por onde nao
-passam os filhos dos menos favorecidos econo-
micamente e formandp técnicos que ndo estao
em busca de emprego. O.-ensino de 22 grau re-
gular, desde a Lei 5.692/71 que genera]zzou a
formacdo profissionalizante a todas as escolas
‘de ensino médio, tem e distanciado, cada vez
mais, da realidade do Pais da Universidade e
do mercado de trabalho. Sdo verdades com-
provadas em estudos realizados pelo proprio
Ministério da Educacio que, mesmo assim,
ndo apresenta proposta de mudancas, mas se
prepara para a implartacdo de mais 200 esco-
las técnicas em todo o Pals, por determinacao
do presidente José Sariey. Embora um dos ar-
gumentos do MEC em favor da implantacao
dessas escolas afirme cue assim serd possivel .
acabar com o descompisso entre o desenvolvi-
.mento industrial do Brasil e a formacdo de
mdao-de-obra, a iniciativa do presidente ja co-
meca a ser questionala, e outras sugestoes
que teriam prioridadesdo apresentadas aqui
por uma educadora delicada ao ensino médio
e por um professor de 2‘grau.

Escolas Técnicas Fe- ¢
derais — localizacao
por Estado

A scola Tecnica Federal

m Centro Federal de Educacao Tec
aologica

*Escolas Técnicas Industriais vin-
culadas a Universidades -

Bases (da Educacao Nacional:, o que
existia no Brasil era um sistema de
ensino considerado “dual™do ponto de
vista de sua legislacio. na'medida em
que as funcoes propedéttica e profis-
sionalizante constituiam dois” ramos
de estudos distintos.

Cabia a funciao propedéutica o de-
senvolvimento de um ensino voltado
para a formacio de discentes destina-
dos a0 ensino superior. A funciao pro-
fissionalizante era destinada a lorma-
cio de tecnicos demivel medio. cujos
cursos-eram ministrados pelas esce-
las tecnicas. escokas agricolas ¢ esco-
las normais. Kratm. portanto. cursos
mipistrados em instituicies especiali-
zadas de ensino, tendo como objetivo
fundamental a  preparacao: de qua-
drosde mvel inédio. cujo inleresse es-
tava ligado a um mercado de trabalhe
especifico-em lermos ocupacionais.

As escolas destinadas @ preparacao
do alunopara o inNgresso nos cursos

superiores eram. principalmente. ins- .

tituicoes de ensino privado. cujo aces-
so era destinado aos filhos das classes

mais [avorecidas C(()ﬂ(""l(dlll(‘l“(',

Este ramo constituia o caminho prin:
cipal para a ascensiio social das ca-
madas medias, ficando para “os li-
lhos dos outres™ o ensino protissionaly-

zante. na medida em que a lalta de re-

cursos financeiros impedia ao jovem
situado nestas condicoes o prossegui-
mento dos seus estudoes. kKntretanto.
resguardados os dispositivos da Lei.
desde meados de 1950 existia a-Lei de
Equivaléncia entre os cursos profis-
sionais ¢ secundarios. que possibilita-
va ao aluno dos cursos prolissionali-
zantes o prosseguimento dos estudos.

- A Lei 4.024/61 consagrou a Lei da
Equivaléncia entre os cursos prolis-
sionais ¢ o secundario: adotou nova
nomenclatura para as escolas leeni-
cas comerciais ¢ industriais que pas-
saram a denominar-se de ginasios e
colegios. K mbora mantendo a estrutu-
ra paralela-entre os dois ramos de en-

. sinogessa medida permitiv mais cir-

culaciio entie 'os diferentes tipos de
cursos, com adaptacio entre eles.
dando. inclusive. a todos valor prepa-
ralorvios para o prosseguimente dos
estudes. Todavia as modificacoes in-
troduzidas no quadre da - legislacio
nao corvesponderam a uma efetiva
transformaecio no  quadro das
malriculas dos “novos cursos secun-
darios” profissionais.

(nm o objetivo de superar a defi-
ia (Ll Lei 4. 0213/61 quanto a pre-
1 ensino de 12

pela Le
as 1itede
rau.tradicionalmen:
ater formativo ¢ propedeut -
co. visando ao ingresso imediato do jo-
vem no mercado de trabalho. Kla tra-
ta. especiticamente. de retormular ¢
ensino de 14e 2¢ graus. propendo nova

concepedao de educacior ao sistema
educacional brasileiro. e caracteriza
novo modelo de escolia. com objetives

explicitamente pragmaticos ¢ desen-
volvimentistas do ponto de vista eco-
nomico.

Manteve-se a dualidade na oferta
de formacio profissionalizante nas ¢s-
colas tecnivas industriais, agroteeny-
cas e normais ¢ de formacdo académr-
ca. classica ¢ cientifica ' Mas a resis-
Léncia social e os fatores Himitantes de
ordem operacional redundaram em
um ensino de ma qualidade. se compa-
rado aquele anteriormente oferecido.
Decorridos dez anos de vigencia da
Lei 5.692. o Ministerio da Kducacio.
apos debates ¢ reunives avaliativas.
apresentou preposta p.u asua altera-

¢io. que resultou na Lei 7.044/82. cujo
objetive [oi o de aperfeicoar ¢ ampliar
A coneepedao de edueacio brasileira no
que diz respeito a preparacido para o
trabatho.

Vieram ainda os trés Planos Seto-
ridis de Kducacio e Cultura, o primei-
ro para o periodo de 197271974 o se-
gundo para 1975/1979; ¢ o terceiro.
1960/ 1985, Relacionando os tres pla-
nos. ohserva-se que a profissionaliza-
o constitui a tonica de todos eles. no
que diz respeito ao ensino de 2* grau.
No entanto a profissionalizacio tem
sido concebida de forma limitada. ¢o-
me preparacao de mao-de-obra para
determinado poste de trabalho
apontam-es estudos do MEC. Nem
sempre prmissiunuliz;n' vem Corres-
pondendo as funcoes que o 2¢ grau de-
ve desunp(.nh.n na formacio da per-
sonalidade ¢ no desenvolvimento: de
uma consciéneia. critica.  reflexiva ¢
eriativa dos joyens,

Consider ando o conteudo dos Ares
planos. setoriais’ ¢ suas  diretrizes
pohticas, 0 MEC evidencia dois mo-
mentos. No primeiro (1 e 1 Planos .
ha-uma proposta politica voltada ba-
sicamente para preocupacoes de na-
tureza economica. € a educacio, enca-
rada como.[ator determinante no pre-
cesso de desenvolvimento, tem come

' omissaoe a formacio de recursos huma-

nos qualificados. No segundo  ¢l11
PPSECD . uma abordagem da pro-
blematica educacional, considerando
a estrutura cconomica ¢ social, rela-
ciona a pobreza extrema a situacio
eritica dosistema educacional.

MANDA E OFERTA

O ensino: medio, ate a década de
1960, recebia grande parte de alunos
procedentes de familias de maior po-
der aquisitivo,’os quais tinham come
Sfacilidade o prosseguimento de estu-
dos em grau superior, € uma pequena
parcela de jovens que buscava uima
habilitacio profissional. com vistas ae
ingresso imediato no mercado de tra-
balho. Havia um duplo sistema de en-
sino medio.

A profissionalizacao universal e
compulsoria, em mvel de 2¢ grau. ¢s-
tabelecida pela Lei 5.692/71 contribui
para o surgimento deoutro problema.
Segundo o MEC, as inovacoes introdu-
zidas romperam o.que existia, e a pro-
posta do que poderia’ “vij a ser’ nao
se coneretizou. efetivamente por dite-
rentes causas. Kmbora a legislacao
determinasse outro modelo, de fate a
dualidade no sistema  educacional
brasileiro persistiu. Houve grande re-
sisténcia & mudanca proposta. que
pressupunha modificacio de valores.
de atitudes e de compeleéncia.

A populacao gque hoje pleiteia e fre-
qiienta o ensino de 2¢ grau ¢ diferente
daquela que constituia o ensino meédio.

‘ha alguns anos. Consideravel parcela

dos alunos de 2¢ grau, aproximada-
mente 509%. fregiienta curso noturno,
e amaioria trabalha durante o dia.
Em cursos noturnos sediados em
capitais, os valores de perdas (evasao
¢ repeténcia) doensino de 2¢ grau os-

No gque se refere a S".Udtd() ocupa-
cional, verifica-se que a grande maio-
ria (cerca de 2/3) dos alunos traba-
lha. Desses, 17.4% se responsabilizam
pelo proprio sustento; 46%. alem de se
sustentarem, ajudam nas despesas
familiares; e 6,7% sustentam toda a
familia. No que concerne a renda [a-
miliar, 0o MEC constata que, na regiao
metropolitana; mais de 75% dos alu-
nos contavam com renda familiar
equivalente a até trés salarios mini-
mos.

De acordo com documentos prove-
nientes das Secretarias de Educacio
e com informacoes em seus planos
anuais de trabalho, 0 MEC depreende
que o rendimento do ensino de 2 grau,
nos ultimos anos. esteve em torno de
65%. Este percentual é significativa-
mente determinado pelos elevados
indices de evasao e de repeténcia que
ocorrem na 1 série desse grau de en-
sino. cujo rendimento medio & de 50%,.

CURRICULO

Os curriculos desenvolvidos pelas
escolas de 2! grau podem ser caracte-
rizados como generalizados e ainda
generalizantes. O MEC ressalta que.
em lermos de unidade nacional,
configura-se como verdadeira, na so-
ciedade brasileira, uma multiplicida-
de de situacoes. diferenciadas nos
seus aspectlos socio-culturais.

Constata, ainda, o MEC que os
curriculos estao estruturados em fun-
¢io do exame de vestibular ou de em-
pregos existentes no mercado de tra-
balho. muitas vezes identificados a
época da implantacao do curso. No
que diz respeito ao exame de vestibu-
lar, sobressai a énfase dada ao mo-
mento em gque se realiza, o qual passa
a ser, no ensino de 2! grau, a preocu-
pacdo principal em detrimento de
uma formacido adequada dos jovens,
até mesmo para o prosseguimento dos
seus estudos em nivel superior. “‘A-
tualmente, o que vem ocorrendo € a

_preparacdo do alunado para conheci-

mento especifico— apenas instrumen-
tal — em determinadas malérias des-
tinadas ao concurse do vestibular®.

Ao preparar para o ingresso no
mercado de trabalho, 0 2¢ grau repele
a lendéncia de'dar, apenas. um conhe-
cimento técnico-instrumental e este
tem-se revelado deficienle na forma-
cao do profissional apto ao desenvolvi-
mento de suas atividades, na medida
em que, dentre outros aspeclos, o sis-
tlema escolar se apresenta impotente
para acompanhar os processos de
mudanca lecnologlcd owrrldos de for-

ac

cular nao se tem dado a importancia
necessaria as quesloes basicas da
educacdo: finalidades, objetivos, ca-
racteristicas da clientela, questoes
fundamentais para a preparacao do
cidaddo consciente, capaz de desem-
penhar criticamente seu papel na so-
ciedade.

RECURSOS HUMANOS

Em relacio a recursos humanos em
exercicio no ensino de 2¢ grau, de cer-
ca de 180 mil professores 23%, aproxi-
madamente, sao leigos. Essa insufi-
ciéncia de professores habilitados é
decorrente de varias causas. Dentre
elas, 0 MEC destaca, por sua relevan-
cia quantitativa, o baixo nivel de re-
muneracio dos profissionais de edu-
caciio que atuam no sistema educacio-
nal brasileiro. gerando a rarefacao e
recursos humanos qualilicados ou
mesmo semiqualificados.

A insuficiéncia de professores habi-
litados que exercem 0 magistério de 2¢
grau agrava-se na medida em que a

- sua formacao € inadequada. em de-

corréncia de curriculos dissociados

em seus conteudos, que nao conside- .

ram a realidade socio-econdmico-
cultural nacional e suas especialida-
des regionais.

Os cursos emergenciais, desenvolvi-
dos quase sempre ¢om recursos es-
pecificos do 2¢ grau, nem sempre tém
sido bem sucedidos, ja que a evasao
nesses cursos e, posteriormente, no
proprio sistema de ensino, pela clien-
tela atendida, € significativa. Ja os
cursos regulares tém-se revelado di-
vorciados da realidade e, muitas ve-
zes. inadequados as necessidades do
2 grau.

RECURSOS FINANCEIROS

A partir de 1971, 0 ensino de 2¢ grau,
com a compulsoriedade da profissio-
nalizacio, teve suas funcoes amplia-
das sem que tivesse ou adquirisse con-
dicoes para o cumprimento delas, em
termos de recursos humanos e mate-
riais. Professores e especialistas qua-
lificados foram insuflicientes para o
desempenho da nova funcao.

Faltaram recursos financeiros, so-
bretudo para equipar devidamente la-
boratérios e oficinas técnicas. Os equi-
pamentos existentes tornaram-se
ociosos e obsoletos nas escolas, que
nao dispunham de pessoal habilitado
para o exercicio do magistério.

Coordenados ou néo pelo MEC, dife-
rentes projetos foram desenvolvidos a
partir de 1974, objetivando a forma-
¢ao de prolessores para as disciplinas
profissionalizantes, 'utilizando-se de
esquemas emergenciais, em convenio
com instituicoes de ensino superior,
com recursos financeiros especificos
do ensino de 2¢ grau. Ocorre que esses
projelos nem sempre foram precedi-
dos por uma politica de recursos hu-
manos, € muitos dos esforcos em-
preendidos tornaram-se inocuos. Hou-
ve casos em que nenhum dos professo-
res habilitados ingressou ou mesmo
retornou ao sistema de ensino.

O'ensino de 2¢ grau nao foi capaz de
estrulurar:se para sua nova funcao,
em todas as escolas. Considerando'a
existéncia de 8 mil 913 escolas no Bra-
sil, constata o MEC que nem 10% con-

seguiram as condicoes minimas para

o ‘alcance dos objelivos estabelecidos
pela Lei 5.692/71. Prosseguiram bem
as escolas que ja estavam aparelha-
das ou que conseguiram.aparelhar-se.

Muilas escolas, notadamente as
pdrllculares motivadas pela expan-
sao do ensino superior e a revelia do
que determina a lei, enderecaram o
curriculo no sentido de preparar para
o vestibular. “Sabe-se que, para essa
funcad, as escolas utilizam-se, quase
sempfie, de maleriais padronizados e
que levam- apenas & memorizacio de
formiilas, de “macetes’. Desta forma,
tornaram-se desnecessarios para elas

laboratorios, bibliotecas, outros mate- ©

riais didaticos™.

+—CIEM/UnB:

Além da formacdo profissio-
nal oferecida pelas escolas de 22
grau de educacao geral e dos
cursos de qualificacdo de mao-
de-obra  proporcionados pelas
instituicoes Senac, Sesi e Senai,
Brasilia conta com duas escolas
técnicas: o Centro ‘de Ensino
Técnico de Brasilia (Ceteb),

particular, e o Colégio Agricola’

da Fundacao, Educacional, do.
Distrito Federal.

Localizado na BR-20, entre as
cidades-satélites Planaltina e
Sobradinho, o Colégio Agricola
foi criado, segundo seu atual di-
retor, Klécius Oliveira, em 1962,
pelo Ministério da Agricultura,
que o passou para o Ministério
da Educacdo, em meados de
1968. O Colégio Agricola ficou,
entao, sob a responsabilidade
da Coordenacdo de Ensino
Agricola (Coagri) do MEC. Em
1978, a Fundacdo Educacional
do DF o assumiu, recebendo,
também, como doacdao, todo seu
patriménio. Fundacao e MEC
firmaram, ainda, convénio,
através do qual a Coagri em-
prestou alguns servidores de
seu quadro para o Colégio.
Atualmente 69 pessoas, entre
funcionarios e professores, séo
pagos pela Coagri para traba-
1harem no Colégio Agricola.

Ele oferece dois cursos técni-
cos a nivel de 2? grau: Agrope-
cuaria e Economia Doméstica
(em: ‘funcionamento ha sete
anos e mais procurado por jo-
vens do sexo feminino). Atende
170 alunos somente do sexo
masculino em regime internato
e mais 230 seminternos, entre
meninos € meninas, na faixa
etaria de 15 a 20 anos, de classes
sociais heterogéneas. Sdo, ao
todo, 80 alunos do curso de Eco-
nomia Doméstica e 320 de Agro-

pecuaria, para 35 professores,
dos quais 12 sao da Coagri. Ca-
da turma de aula te no maximo,
30-alunos.

Segundo o diretor, anualmen-
te sao oferecidas, na ocasiao do
exame de selecao elaborado pe-

~los professores da propria esco-

la, 120 vagas para a  area
Agricola e 30 para Economia
Doméstica, disputadas, em mé-
dia, por dois mil candidatos na
primeira area e 60 na segunda.
A cada ano, sdo formados, apro-

ximadamente 9u técnicos em

Agropecuéria e 30 em Econo-
mia Doméstica, dos quais a
grande maioria, acredita o dire-
tor, é aproveitada no mercado
de trabalho, ‘‘ja que a demanda
satisfaz as espectativas neste
sentido’’.

— INosso coordenador de esta-
gio — explica Klécius — é pro-
curado constantemente por em-
presas que solicitam mao-de-
obra inclusive para outras re-
gides. Também indicamos ex-
alunos para serem emprega-
dos.

Os estudantes sao provenien-
tes, em sua maioria, da Regido
Geoecondmica, ‘“mas temos
alunos até do Parana’ — garan-
te o diretor. ‘‘Isto &€ por causa do
intercambio de  informacodes
mantido entre as escolas técni-
cas doPais”.

Rigorosamente, o curso de
Agropecuaria requer do aluno o

" cumprimento de trés mil 734 ho-

ras/aula, e o de Economia Do-
méstica, trés mil 328, mais esta-
gio de, no minimo, 200 horas
(para os dois casos) e outros
cursos paralelos de extensao.
“‘O curso tem duracdo de trés
anos e é composto de 50 por cen-
to de educacao geral e 50 por
cento de ensino técnico. O aluno

faz um estagio f)a propria esco-
l1a e outro fora. A pratica é con-
comitante a formacdo teorica
(que exige oito horas diarias do
estudante), durante o curso to-
do, desde o primeiro ano”’.

Para sustentar um colégio
agricola, como diz: Klécius, “‘é
necessario um orcamento pesa-
do’’. Segundo ele, o seminterno
tem direito a almoco, além 'de

alojamento para guardar mate-

rial. ‘‘Para isto, precisa-se de
muito dinheiro, sem contar o
que é gasto com os internos’’. A
escola tem producdo agricola
para seu consumo, € o exceden-
te € doado para associacoes co-
munitarias e outras escolas da
Fundacao Educacional. O orca-
mento é composto de verbas
provenientes do MEC e da Fun-
dacdo Educacional. ‘“‘Para este
ano, as duas somadas atingi-
ram Cz$ 2 milhoes — explica
Klécius. Sem contar com o di-
nheiro destinado as despesas
com servicos e manutencao’.
CETEB

Instalado na quadra 910 Sul, 0

Centro de Ensino Técnico de
Bras.ilia (Ceteb) funciona des-
de 1968. Com o advento da.lei
5.692/71, realizou experiéncia
de formacao profissional com-
plementar para os alunos da
Fundacdo Educacional do DF,
através de um convénio firma-
do com 0 MEC, durante os anos
de1972 e 1973.

De 1968 a 1980, o Ceteb tam-
bém ofereceu cursos de qualifi-
cacdo profissional para as
areas comercial e industrial,
em convénio com-o Ministério
do Trabalho, que foram suspen-
sos quando Brasilia comecou a
se estruturar com a mao-de-
obra preparada pelo Senac e pe-
lo Senai. Atraves de outro con-

UMA EXPERIENCIA DE EDUCACAO INTERROMPIDA

vénio com a Fundacdo Educa-
cional do DF, realjzou experién-
cias de qualificacao para alunos
do Supletivo, de 1976 a 1978.

Até o ano passado, desde 1975,
oferecia os cursos técnicos, com
equivaléncia de 2¢ grau, de Ele-
tronica, Patologia Clinica, Ser-
vicos. de Relacdoes Publicas e
Processamento de Dados. Hoje,
apenas o primeiro e o ultimo
ainda sao ministrados. ‘

Questionada quanto ao que te-
ria levado a desativacao dos ou-
tros, a professora Regina, dire-
tora do Colégio, respondeu que
a clientela era pequena. E ex-
plicou que o aluno em condicoes
de pagar uma escola particular
na realidade, prefere se prepa-
rar para o vestibular do que fa-
Zer um curso técnico. Argumen-
tou, também, que é necessario
muito dinheiro para se manter
uma escola técnica sem fins lu-
crativos (algumas oficinas fo-'
ram desativadas) e que ndo ha
professor-formado para minis-
trar cursos técnicos. ‘‘Existem
profissionais, bacharéis, mas
professores ndo”. Tanto que,
atuando & distancia, o Ceteb,
também no passado e através
de convénio, preparou profissio-
nais, com cursos didaticos, pa-
ra lecionarem nas areas técni-
cas, em Goias e Mato Grosso.

Hoje, além dos dois cursos
técnicos com equivaléncia de 22

grau (aos quais a diretora che-
gou a se referir com a expres-
sdo ‘‘escolinha’’), 0 Centro Téc-
nico de Ensino Médio de
Brasilia, em convénio com a
~Petrobras desde 1975, da quali-
ficacao profissional a distancia,
aos- empregados da -empresa
“que atuam nas areas de perfu-
racao, producao de petréleo e
industrializacdo do xisto.

* TERESINHA ROSA CRUZ - Especial para o CORREIO
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jeto de resconstituicao

historica de uma das ex-
periéncias mais significativas
de educacao dentre as muitas
que ocorreram no Brasil na
década de 60 como, por exem-
plo, os ginasios modernos, 08
ginasios vocacionais, 0s gina-
sios para o trabalho, 0s gina-
sios pluricurriculares de Sao
Paulo, o Colégio Universitario
da Universidade Federal de
Minas Gerais, a Escola de
Aplicacao da Universidade
Federal da Bahia, e aqui em
Brasilia, o Elefante Branco, 0
Caseb e varias outras que vi-
veram -naquela época seus
momentos aureos.

Passados 0s anos de autori-
tarismo politico, com sérios
danos sobre a qualidade da
educacdo, tornou-se possivel e
imprescindivel falar de expe-
riéncias que focalizaram a
educacdo sob prisma hu-
manistico, que promoveram a
capacidade de pensar, criticar
e criar dos jovens daquela
época, que lhes ofereceram
condicoes para se comprome-
terem com a realidade de seu
pais. Restaurar a memoria
dessas experiéncias torna-se
fundamental para a recompo-
sicdo de 1dé1as pedagdgicas,

' concretizadas naquela: déca-
da,'e que se perderam no tem-
po. ;

A concepcdo original de um
Centro Integrado de Ensino

Médio" (CIEM), na Universi-
dade de Brasilia, fez parte da
concepcao geral da Universi-

dade, no momento épico de
sua criacdo por Darcy Ribeiro

e sua equipe. Seu objetivo era
o de ser um laboratério peda-

gbgico para experimentacio e
demonstracdo da Faculdade
de Educacédo, das Licenciatu-
ras de Contendo, das Licencia-

turas Técnicas:(ensino técnico

comercial, industrial e agrico-
1a) e normal superior. Nasceu
da preocupacao de Darcy Ri-
beiro de integrar os ensinos
primario, médio e superior,
plano do qual participou

Anisio Teixeira e outros que

deixo de citar, por nao ter le-
vantado todos 0s nomes € 0 pa-
pel que cada um deles desem-
penhou nesse processo de
ideacao.do CIEM. A Unica cer-
teza é a participacdo do pro-
fessor José Aloisio Aragdo na
concepcao final do que foi o
entao chamado CIEM, e que
veio a funcionar sob sua lide-
ranca -absoluta. A expressao

.CIEM, na sua origem, desig-

nava um complexo educacio-

nal com cinco unidades. Veio a
designar em 1964 apenas uma

E ste é o titulo de um pro-

de funcionou o CIEM que co-
nhecemos (hoje ambulatério
' do Hospital Presidente Médi-
ci) foi, na realidade, o primei-
ro dos cinco modulos que de-
veriam ter sido construidos
onde funionariam os cinco ra-

dessas unidades. O prédio on- |

' vigilancia dos 6rgaos de segu-

' para o fluxo dindmico de suas

mos de ensino -(secundario,
agricola, comercial, técnico e
normal), de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases de Edu-
cacdo Nacional, de 1961. O que
veio:-a funcionar foi o ensino
secundario, respondendo sozi-
nho pela denominacao.

Cumpre lembrar, ainda, que
o momento da ‘criacao de
Brasilia foi extremamente fa-
voravel a expansao .da:criati-
vidade em todas as:dreas e,
em educacdo. Conviveram
aqui inameras abordagens no-
vas, porque para ca rreram
nomes de todas as areas edu-
cacionais, com  linhas bem
avancadas, mas com funda-
mentos afins que permitiram
grande unidade de acao, ali-
mentando uma educacao para
0 pensamento e para a criati-
vidade.

A experiéncia do CIEM so-
bressaiu por mais tempo (sete
anos) porque — enquanto as
do Elefante Branco e do Ca-
seb, por exemplo, sofriam o
processo de desmantelamento
pela politica de cassacdo dos
professores de maior van-
guarda educacional — surgia
apos 31 de marco de 1964, sob a
protecao da autonomia irres-
trita. da Universidade de
Brasilia, desenvolvendo, é
verdade, suas atividades sob

ranca até 1970, vindo a ser cas-
sado em 1971, com demissdo
em massa de seus professo-
res. ‘Hoje, compreendo que
acabar com o CIEM aos pou-
cos, minguando-o, ou reduzin-
do sua acao, criando-lhe em-
pecilhos de toda sorte, seria
extremamente problematico,
porque constituia ele um sé
corpo.

A adeséo dos corpos docen-
te, discente e administrativo a
sua causa foi produto bem.
acabado de um_processo de
unidade de pensamento e acdo
pedagogicos, criada e alimen-
tada por uma filosofia de edu-
cacao que José Aloisio Aragao
imprimiu a escola através da
vivéncia diaria de principios
aceitos irrestritamente por to-
dos. O CIEM era um todo or-
ganico, inteiro, com uma es-
trutura pedagogica assentada
numa estrutura administrati-
va que lhe dava 0 substancial

acdes, através da participa-
cao integrada de todos. Conse-
1ho de Orientadores, Conselho
de Representantes dos Alunos,
Conselho Comunitario (criado
ao final) Equipes Docentes,
Assembléia dos Professores,
atividades de congracamento
duas vezes ou mais por ano,
comissoes periddicas para es-
tudo da vida da escola promo-
viam.a integracao necessaria
adindmica de desenvolvimen-
to da vida escolar. ‘
Escola de horario integral,
pautada no crescimento da
personalidade, objetivando o

‘ a nivel de 2? grau;

- do; os gastos-do CIEM nao fo-

. politico altamente repressivo,

' sar pedagogico;

- bito geral e/ou da dinamica do.
desenvolvimento - da. escola, |

©uma arvore‘ naoha mais nada

~ certeza de que os frutos dessa

‘mico, cultural e social es-

‘'vas arvores.

conhecimento adquirido pelo V

desenvolvimento da inteligén-

cia da aquisicao de métodos

de pensar e agir, de capacida-

de de se envolver critica e

construtivamente com 0s pro-

blemas. Ofereceu, como era

natural, campo imenso as ma- -
nifestacoes mais. variadas de.
personalidades.

Claro esta que tal processo
de liberacdo de potencialida-
des controladas, entretanto,
por principios de vida e de tra-
palho — principios de respeito
a pessoa do outro, ao trabalho
do outro e a autoridade, por-
que esta detém maior respon-
sabilidade — teria que frutifi-
car positivamente. Todavia,
nem todos conseguiram apro-
veitar o que o CIEM ofereceu,
e muitos de 14 sairam sem al-
cancar o significado da educa-
cao que tiveram chance de re-
ceber e de ministrar.

O projeto em questao tenta-
ra, através da pesquisa de do-
cumentos, de entrevistas e.
questionarios com ex-
professores, ex-alunos, ex-
funcionarios e personalidades
da época, trazer. a conhecl—
mento publico : ;

a) que € possivel fazer, nes-
te pais, educacio de alta qua-
lidade, com formacao integral
e v1sao do mundo do trabalho i

“b) que educacdo de bom ;
nivel é cara; ha que se investir
na qualidade; tecnologias so-
fisticadas implicam em recur-
sos humanos de alto nivel e al-
tos investimentos; nao se po-
dera fazer milagre em educa-
c¢do0 com pessoal desprepara- |

ram em materiais, mas em re-
cursos humanos;
¢) que, mesmo num. clima

comprovou-se a importancia
da liberdade de acdo pedagé-
gica para fazer educacao de
qualidade;

d) que conflitos: de tendén-
cias; de posicionamentos, de
relacionamento humano, de-
vem equacionar-se na escola,
como alavanca para 0 repen-

e) que falhas e erros de am-

num ‘contexto politico, econo-

pecnfico sédo produtos natuy-
rais ple experiéncias pedagogi-
cas em luta contra a domina-
cdo 'ou a mediocridade; em
educacao tem-se de correr ris-
COS; : 3

d) que s6 abrutamente
poder-st e-a fechar uma escola
gue vanguardeiramente con-
duz sua dinamica na base da
unidade de seus componentes
humanos; quando se decepa

a fazer, mas resta sempre a

arvore se multiplicam em no-:

~la, avaliar seus aspectos posi-

. corroboram tanto.para o seu

- ex-alunos, ex-funcionarios e

" colaborar, que enviem para a

. residuos de enganos e erros,

; i:a do CIEM, sobre cuja expe-

O projeto, enfim, visa a re-
gistrar uma experiéncia signi-
ficativa de educacao, analisa-

tivos e negativos num contex-
to historico, onde as varidveis
-sociais, econdmicas, culturais
e, principalmente politicas

nascimento, -como . para sua
cassacao. Cassacao porque,
narealidade, o CIEM continua
vivo naqueles que 0 viveram
com intensidade. Sintomas
disso encontramos nos grupos
de ex-alunos do CIEM que per-
manecem unidos ha 16 anos e
mais apés o seu fechamento,
reunindo-se perlodlcamente
congregrando-se para nao se
perderem de vista, mantendo
uma amizade nascida da con-
vivéncia mais de trabalho que
de lazer e avaliando-se quanto
ao que o CIEM lhes proporcio-
nou em termos de realizacéo
pessoal.

A realizacdo desse projeto
SO sera possivel se puder con-
tar com .a colaboracao de
grande parte daqueles que por
ele passaram, Na realidade é
um projeto de todos, cabendo-
me a organizacao do que for
fornecido em termos de docu- |
mentos, informacoes e opi-
‘nides sobre a experiéncia vivi-
da por todos no6s. Tabuladas e
analisadas, essas informacoe
serao passiveis de uma verifi-
cacao por parte de quem qui- |
ser e puder participar de um
semindrio a ser programado.

Solicito a todos ds qile lerem
esta matéria, ex-professores,

todas as pessoas que quiserem

Faculda_de de Educacao da
Universidade de Brasilia seus
enderecos e copias de docu-
mentos que possuam. Questio-
narios lhes serdo enviados
com 0 objetivo de colher
subsidios pedagégicos e admi-
nistrativos, bem como sondar
a opiniao de cada qual sobre o
CIEM e '0 que ele representou
em suas vidas (aspectos posi-
tivos e negativos). E impor-
tante averiguar até que ponto
6 CIEM foi uma experiéncia
bPedagogica significativa e em
fue aspectos foi negativa. Pa-
Fa que possa servir de fonte
Propulsora:de novas idéias pa-
¥a 0o momento atual da educa-
¢ao0, € necessario que se apre-
sente com 'sua face verdadei-
ra, a fim de que, dos éxitos se-
jam escoimados todos o©s

bem como dos fracassos se-
jam tirados as licoes necessa-
as para. futuros éxitos. *
eresinha Rosa Cruz é profes-
¢ ora na Faculdade de Educa-

40 da' Universidade de
asilia ha 23 anos, foi direto-_

léencna atualmente escreve
im livro. o I
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