g s v pempwean s e

= | s oo e e S o gy i o v

ré-escola é/ndo é escola traz o
relato da experiéncia vivida por
Maria Lucia A. Machado como
coordenadora pedagogica numa
pré-escola particular em Sdo

' Paulo. Mediante a reflexio sobre
a pratica, a autora discute a fungio social da pré-
escola e avalia questdes ligadas ao pensar e ao
fazer pedagogicos.

A Pré-Escola Dominé comegou seu caminho
no inicio dos anos 80. Ao longo desta década, foi
intenso, entre os educadores preocupados com a
educagiio de criangas de zero a seis anos, o debate
para uma definigdo do papel da pré-escola. Supe-
rando as concepgdes que lhe atribuiam fungfo as-
sistencial ou compensatoria, chegou-se ao consen-
50 de atribuir a pré-escola papel pedagdgico. En-
tdo, se a pré-escola deve exercer fun
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L. |se nesta perspectiva, a au-
" {tora adverte, no entanto,
que tal declaragdo no es-
ta isenta de ambigiiidades
o -, |e indefinigGes, por isso a
frase sem pontuagdo: “Pré-escola € ndo & escola”.

E a escola particular? Como pode contribuir
nesta busca de identidade de pré-escola? Maria
Lucia Machado reivindica para a instituigdo par-
ticular o compromisso de produzir novos conheci-
mentos — desenvolvendo pesquisas, investindo
na formagdo do professor e na construgio de ma-
teriais — € socializa-los. Acrescento a necessidade
quantitativa da escola particular num pais em que
a omissdo do poder publico deixa grande parte da
populagdo. excluida do processo de escolarizago.
Este relato, baseado na reflexdo sobre a pratica,
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procura abordar o maximo de aspectos envolvidos
na experiéncia — origens, objetivos, filosofia,
metodologia, organizagio administrativa e em-
presarial, relagdes interpessoais. Neste género de
reflexdo, busca-se explicitar a teoria subjacente &
pratica, levando a ampliagdo do conhecimento
tedrico necessario ao aperfeicoamento de seu exer-
cicio. Segundo Madalena Freire, autora do prefa-
cio, esta ¢ uma ferramenta basica para a formagio
do educador, porque “é na reflexio sobre a prati-
ca que o educador descobre a relagio dialética
entre pratica e teoria”. K

O relato de experiéncia tem pontos em comum
com a pesquisa do cotidiano escolar, metodologia
de cunho etnografico que ocupa espago crescente
no cenario da pesquisa educacional. Ambos se ba-
seiam na analise do universo particular que, uma
vez avaliado em profundidade, contribut para o
entendimento de questdes de natureza geral. Feito

sob a dtica de personagem diretamente envolvida-

na situagéio, o relato de experiéncia traz, no en-
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tanto, maior risco de excessiva particularizagdo; é
realmente dificil conseguir preservar o carater
unico e concreto da experiéncia sem cair num rela-
to “familiarizante”. E isto que ocorre com o rela-
to de Maria Lucia, em que o excesso de pormeno-
res e o insistente emprego de nomes proprios, tan-
to da escola como dos profissionais envolvidos,
produzem uma narrativa em tom demasiado fami-
liar, o que pode causar desconforto ao leitor dis-
tanciado.

Um ponto de grande interesse ¢, sem duvida, a
descri¢do da rotina escolar. Da cor ao relato e
consisténcia as consideragdes anteriormente feitas
sobre o projeto pedagogico e o papel do profes-
sor. E 50 conhecendo o dia-a-dia das criangas na
escola que se pode avaliar até que ponto as inten-
¢Oes do discurso foram realmente incorporadas a
pratica. No caso desta escola, o que transparece é
uma efetiva busca de coeréncia, sendo a rotina de
cada grupo definida a partir dos principios filoso-
ficos e metodoldgicos que orientam o trabalho,
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das caracteristicas da faixa etaria e dos interesses -
do grupo. E também de destacar, o que o livro :
propde sobre a questio do curriculo. Este é um
ponto ainda bastante obscuro no debate sobre a .
pré-escola, ndo ha consenso nem mesmo quanto a
denominacdo e significado que se deve dar as dis-
ciplinas... ou serdo areas, matérias, eixos...? Na'-
pratica, cada rede de ensino e cada escola adota
suas proprias solugdes. A solugdo encontrada pela
autora propde a adequagdo do curriculo ao desen-
volvimento da crianga, ao seu contexto socio-cul- °
tural e aos objetos de conhecimento. As teorias de '
Piaget e de Vygotsky séo as referéncias mais cons- -
tantes no que concerne ao processo de desenvolvi-
mento infantil. Este referencial justifica a inclusdo
de temas como autonomia, interagdes, regras, ro-
tina e limites, a titulo de conteldos curriculares. -
Ao contrario da tendéncia atual de priorizar a
lingua escrita como contetido, a proposta da au-
tora a coloca em meio aos demais objetos de co-
nhecimento: a matematica e outras formas de lin-
guagem (verbal, pléstica, corporal, musical, dra-
matica). T

A divulgagdo de uma experiéncia educativa, ao.
que tudo indica, bem-sucedida, da pistas concre-
tas de como se pode viabilizar a pratica da pré-
escola que se declara Escola, contribuindo para:
sua consolidagdo enquanto institui¢do educacio-
nal ¢ para a superagdo do vazio muitas vezes dei--
xado pela critica feita a pré-escola tradicional.

Na mio de educadores, este livro pode se tor-.
nar interessante material para subsidiar aqueles
que estdo em busca de parametros para repensar a |
propria pratica. Ademais, a aquisicdo de condutas.
propostas e ilustradas pelo livro, como o registro-
¢ a reflexdo permanente sobre a pratica pedagogi-
ca, ja é, por si s0, um importante passo rumo a-
melhoria da qualidade de ensino. ]
O Pré-escola é ndo é escola, de Maria Liicia A. Machado.
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