l continuagao da capa

-A educa(;ao, nessa linha de pensamento, tal
qual a conhecemos, perde entiio o sentido?
—Hoje eu pesquiso justamente qual € o papel
da educagio numa sociedade em que h4 limi-
tés do desenvolvimento € 0 desemprego € es-
trutural, pois ndo h4 mais necessidade de tan-
tas pessoas para se produzir. Justamente por
iss0 temos a responsabilidade ética de nio s6
enfatizar a educago do ponto de vista do tra-
balho, mas também do ponto de vista do ser
humano. E af est4 o debate. Eu tenho uma cri-
tha multo dura 2 pohtlca educacional de ho-
]e; da’pré-escola A pés-graduacio, porque é
uma pohtlca, mais uma vez, do atalho, do
atropelo, do imediatismo. Sem didvida nenhu-
ma, como diz o professor Marcos Formiga,
temos.que fazer o fundamental, mas também
o conjuntural. Mas eu pergunto: h4 quanto es-
tamos fazendo isso? Desde a década de 30, de
40. A educagdo ndo s6 ndo perde o sentido,
como devemos reafirmar sempre que a educa-
¢do bésica — fundamental e média - é um di-
reito subjetivo do cidaddo, quer ele v4 ou ndo
trabathar. No minimo, a educago deve possi-
b;iltaL que sejamos alguém que se situe mini-
mamente neste final de século. O que eu per-
c@bo ¢ tratam-se de coisas que ndo sdo ex-
clusivamente da vontade dos governantes,
mas também sdo de fruto de uma histérica
miopia até no campo da propria esquerda —, €
termos um discurso de prioridade na educa-
¢do, mas as medidas pifias, pobres que nio
nos permitem dar esse salto necessdrio para o
préximo patamar. H4 um descompasso entre
a§ nossas necessidades que sdo reais, as nos-
sas intengdes e o esforgo politico. A nossa for-
gq detrabalho tem baixa taxa média de esco-
laridade: Mas, se compararmos o esforco de
mvesﬂmento nés temos um patamar de 300
délares no nosso ensino basico por aluno/ano,
enquanto na Europa sdo mais de 4 mil d6la-
res. Nao hd um envolvimento denso para se
dara educagﬁo bésica. E as politicas sio mui-
té mais de alfvio da pobreza do que de efeti-
Vo esforgo de uma sociedade para dar o direi-
tq de educagao bésica a todos.

—Enitéio néo podemos falar em aprender a
aprender nesta sociedade?
—Coticeitualmente € correto falar em apren-
dgr a aprender. Mas o que é aprender a apren-
der para uma massa de trabalhadores que tem
que fazer seu curso de 5* & 8* em sete meses?
En estive num debate criticando justamente o
p?ograma do Viva Rio [projeto de escolariza-
»‘-~~§ao-mtenswa~ com-uso-do Telecurso-2000}.
Mas precisa ficar claro que ndo estou nesse
debate cretinamente, porque sabemos que es-
ses cursos tém que ser feitos. Mas nao pode-
mos ter a ilusdo de que isso seja suficiente,
que seja o desejdvel. Este é um contingente
que historicamente nos envergonha.
~Retomando o papel da educacdo...

~. Hé duas questdes af. Precisamos - por
q,uestées éticas - relativizar a idéia de que va-
mios resolver o problema de emprego e renda
via educacdo. Ela € uma medlagao importan-
¢, necessdria, mas ndo suficiente e, em certo
sentido, s vezes, ndo ¢ nem fundamental.
Tem que existir é uma politica de emprego,
de desenvolvimento, para que as pessoas ca-
pacitadas tenham espago. H4 desemprego na
Buropa ¢ 14 ndo falta quahﬁcagao Eu concor-
do que hd falta de méo-de-obra qualificada
agui, mas ndio concordo que, se qualificarmos
toda ‘a mdo-de-obra, haverd emprego para to-

dos. Nao haverd. Por mais que se fagam ata-
lhos, ndo haver emprego para todos.

- Entio o problema ¢ outro?

— Sim, é. E se resume nisto: como uma socie-
dade resolve a questdo do direito ao trabalho,
onde vender a forga de trabalho € uma condi-
¢do de sobrevivéncia? As pessoas estdo apon-
tando as safdas: os grupos informais que se
organizam em cooperativas depois de perde-
rem seus empregos, as incubadoras de em-
presas das universidades, por exemplo.

- Se ndo vai haver emprego para todos,
haver4 trabalho?

~ Trabalho no sentido lato haverd. Mas aque-
le que permita as pessoas gerarem sua sobre-
vivéncia no patamar em que a tecnologia es-
tabelecer. Nas formas de relagGes sociais que
estdo af, ndo. Eu concordo plenamente com
Eric Hobsbawn, no final do livro A era dos
extremos: nio sabemos para onde vamos, sa-
bemos o que nos trouxe até aqui e por qué.
Agora, se continuarmos com as formas do
passado e do presente, o desenho do futuro

seréd a escuriddo. H4 um problema estrutural -

de crise do capitalismo, ou uma crise civiliza-
téria como dizem alguns autores. E uma cri-
se séria € 08 empresérios, 08 governantes, 08
educadores ¢ a imprensa tém a obrigagdo de
ndo simplificar essa complexidade. Existem
uma tremenda mistificagdo e uma vulgatiza-
¢io de uma coisa muito séria. E fécil falar de
empregabilidade. Mas ela é muito mais ideo-

 logia do que uma realidade. Néo adianta usar

o conceito de qualificagdo, porque ele passa
uma idéia de que vamos adqumndo compe-
téncias e determinadas caracteristicas que
nos tornam desejiveis no mercado. Sdo ca-
racteristicas ditadas pelo mercado. E como se
fossemos ao esteticista para ter a aparéncia

que estd na moda hoje. Acontece que, no pro-

cesso educacional, esse perfil demora cinco,
seis, sete anos. Por isso, eu concordo com o

professor Marcos Formiga: ndo se trata de

uma educagfio escoldstica, ndio se trata de
uma educagdo enciclopédica, mas eu tendo a
imaginar que da misica ao teatro, da econo-
mia a histéria, o perfil do profissional que te-
r4 mais possibilidades de ser este profissional
polivalente tem muito pouco a ver com as
competéncias pontuais.

- O senhor esta propondo uma educacfio
classica?

— Tem mais a vér com a base cultural. Com
aquilo que Gilberto Gil chama de régua ¢

- compasso= E-o-que chamamos-de formagio. -

cléssica, aquela que Anfsio Teixeira postula-
va. Mas nfio se trata de uma formagio gené-
rica. Hoje é muito dificil acompanhér a ino-
vagio em qualquer campo das ciéncias. Mas
o niicleo duro das ciéncias néio mudou ¢ € es-
se niicleo menos variante que precisamos ad-

quirir, as bases de conhecimento que nos per-
mitem sair de um campo para outro. E isso
est faltando na formagdo de quem forma e
na organizagdo da escola, O segundo perfodo
da aula, quando os alunos fazem experiéncias

em laboratério, cantam em coral, aprendem a

tocar instrumentos, visitam museus. Isto é
dar a régua e o compasso. Isto nos permite

preparar, além de pedes, cidaddos. Mas o que

observo aqui, como jd disse, € a descontinui-

dade das politicas educacionais, investimen-
tos baixissimos em formagdo de professor, -

saldrio de professor; laboratérios e escolas
técnicas desmontadas porque sdo caras. Sob

@b

todos os &ngulos, a politica nos condena a
atividades neuromusculares. Agora, imagine
o que serd o préximo milénio, com a veloci-
dade das mudancas, e termos este investi-
mento-que. tivemos em-educacio nos anos.-
90... Af ndo sou tdo otimista; o investimento

que fazemos hoje em educacdo € extrema-

mente equivocado nas suas prioridades. Co-
mo vamos dar um ensino médio de qualida-
de, esse que abre o caminho para a geragio
de conhecimento, se esse grau do ensino estd
a cargo dos estados e estes, como sabemos,

estdo falidos?

- O senhor fala em investimentos publicos,
mas o movimento da sociedade é de mini-

mizacfio da esfera piblica, Como conciliar

essas duas vias?
- Os pafses europeus estéo desenvolvcndo

seus fundos piblicos como forma da socieda-

de se viabilizar. A Itlia passou seu fundo pi-

blico de 45% para 54% do PIB, a Suécia de
51% para 61%, até a Inglaterra aumentou seu

fundo piblico, e nés estamos diminuindo. Is-
so prova que até o neoliberalismo pode ser

diferente do que temos aqm

A escola técnica surgiu nos anos 40 para atender ao apelo desenvolvimentista

| “Educar é dar régua e compasso

Carlo Wrede — 28/3/94

- Podemos dizer, entio, que a empregabi-
lidade é uma utopia?

~ Diante do quadro a que me referi, os concei- -

tos de educagdo que estamos vendo hoje mais

«.ofuscam que.clarificam essa crise que esti en-
volvendo a relacdo capital-trabalho. A nossa

- sociedade alimenta-se de uma idéia-forca ~

que podemos chamar de télos, como define
José dos Santos Rodrigues, em O moderno
principe. Na década de 40, era a moderniza-
¢do. Criamos as escolas técnicas, num esfor-
¢o enorme, correndo atrds da demanda da f4-
brica. O segundo télos veio com o desenvolvi-
mentismo, com a idéia de capital humano, de
educagdo e desenvolvimento. Nés abragamos
isso cegamente. Bastava dar acesso a todos &

- educac@io para que 0 pafs se desenvolvesse.

Daf veio a reforma da universidade, do ensino

- médio e o Mobral. A educagdo bésica e tam-

bém a educagfio profissional foram vistas
sempre como a galinha dos ovos de ouro. S6
que chegamos a década de 90 e descobrimos
que 0s ovos ndo sdo de ouro. E o novo télos -
esse da empregabilidade, das competéncias —
néo resolve nossos problemas de fundo.

“A educaciio bésica é umy®
direito subJetlvo do c1dadao,;,
quer ele vé trabalhar ou néo;

Temos um patamar
de 300 dolares por ~ 4
aluno/ano, enquanto naiq
Europa sdo mais de 4 mil}j?
délares. Ndo ha - =
envolvimento para dar :
a educacio basnca”

“Falta na organizacio da
escola o segundo periodo da-
aula, quando os alunos ¢
fazem experiéncias, cantam’f%
em coral, aprendem a tocéi“

mstrumentos, v1s1tam o

— E como seria a educacio, afinal? -
~ Temos que fazer um investimento enorme
na formacdo de professores, capazes de ter:a
régua e 0 compasso, capazes de organizar na
__diversidade o eixo que permite construir o
conceito. O conceito em ciéncia € aquile-que
apreende a realidade. Um conceito sempre Se
reconstitui. Mas ndo é verdade que o concei-
to se reconstitui integralmente o tempo todo:
Quando existe isso, existe quebra de paradig:
ma. Temos que distinguir as mudangds
orgdnicas de um fenomeno de suas mudangas
conjunturais. O nicleo estruturante -das- ¢gir
sas nao muda o tempo todo. Seria de um
sentismo insuportdvel. Nesse sentido, temgs
que pensar a educagio vinculada aos congeiy
tos e seus nucleos duros: a cidadania;-a pam»
cipagdo. Uma educagio que nos permita ciry
cular com dignidade no mundo da mformﬁ&
¢ao, que desenvolva nossas dimensdes cultyr
rais, estéticas e cientificas. sl
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