ENTREVISTA/ REGINA DE ASSIS

Qualidade definida

Falar que a sociedade deve brigar pela qualidade do ensino é
fdcil. Definir o que é qualidade no ensino exige, no entanto, o re-
conhecimento da diversidade e da desigualdade da sociedade
brasileira, a sua historia de exclusdo e o compromisso a priori
com os valores dessa sociedade. Foi essa a empreitada do Con-
selho Nacional de Educagdo ao encarar a tarefa de elaborar as
Diretrizes Curriculares Nacionais do sistema de ensino brasilei-
ro — o0 documento que norteia os projetos pedagdgicos de toda a
rede de ensino do pais. Sua relatora para o setor de educagdo in-
fantil e ensino fundamental, a professora Regina de Assis vé nes-

se documento o grande trunfo da sociedade para analisar e exi-
gir educagdo de qualidade. Como membro da Cdmara de Edu-
cagdo Bdsica do Conselho Nacional de Educagado, ela defende a
continuidade das politicas de Estado e garante que os conselhos
de educagdo sdo os canais privilegiados para que a sociedade
civil exija dos governos o cumprimento dessas politicas, desatre-
lando a educagdo do contexto das diferengas partiddrias. Em en-

‘trevista ao JORNAL DO BRASIL, Regina de Assis lembra sua

gestdo na Secretaria Municipal de Educacdo do Rio e explica o
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- Qual é a grande questdo da agenda dos
educadores hoje?

— A grande questio esta nas diretrizes curricula-
res. Elas estdo prontas e isso significa que nosso
horizonte est4 definido, mas € desconhecido ain-
da dos professores, dos educadores, das secreta-

" rias. O decénio da Educagiio ja est acabando. E

necessdrio que haja uma divulgacio muito gran-
de das diretrizes votadas pelo Conselho Nacio-
nal de Educagio. E, além disso, que haja uma
discussdo do que significa o pafs estar regido por
uma politica de Estado que, a0 mesmo tempo
em que autonomiza o sistema, coloca diretrizes

‘que o sistema tem que acolher, respeitar, inte-

grar.
- O que ¢ a autonomia do sistema?

— Virios pafses optaram por uma solugio mais
comoda e a0 meu ver mais polémica de ter um
curriculo nacional tnico. E mais comodo, por-
que todo sistema de acreditamento e avaliacio
fica preso a uma proposta tinica nacional. As-
sim, do ponto de vista pedagégico, foi sdbia a
medida adotada por nés educadores que fizemos
0 16bi da Lei de Diretrizes e Bases sem a neces-
sidade de um curriculo nacional. A autonomia é
a possibilidade de que cada sistema de ensino -
municipal e estadual — possa gerir a sua educa-
¢do a nivel regional na perspectiva curricular
que achar mais adequada. No entanto, ns esta-
mos huma nagao e essa nagao tem principios pe-
los quais ela se rege e esses principios devem
iluminar o caminho de quem vai fazer curriculo
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com material homologado pelo Ministério da
Educacdo, e que serve de base para se exigir

que sdo as diretrizes curriculares.

— Hoje se fala em paradigmas curriculares. Nao
mais em receitas.

' eorientar propostas politico-pedagégicasdases-  qualidade no atendimento as criancas. - Sempre que se fala em proposta curricular
- colas. A lei de 96 garante que s possa trabathar - Mais algum principio? . .....0 professor responde colocando a questdo sa-
\ com parémetros, multieducacdo, ou outro mo- - Sim, 0 estético. A preocupaco foi com 0 be- larial. Nao € assim?
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delo qualquer, mas tendo clareza das diretrizes
curriculares nacionais e seus norteadores.

~ Quais seriam esses norteadores que devem
orientar os curriculos? :

~ A primeira coisa que se tinha que pensar era:
para onde vamos com a educacio. Nao importa
em que sistema, ptiblico ou privado. Qual o lu-
gar da escola nesse pafs que se redemocratiza a
duras penas, qual é o nosso lugar de professor?
Ficou claro que a primeira diretriz deveria trazer
um conjunto de principios €ticos, pohtxcos ees-
téticos.

- Quais seriam os principios étlcos?

~ O que nos pareceu mais expressivo, olhando o
Brasil de agora, seria a necessidade de trabalhar
com a nogdo de autonomia do ponto de vista
cognitivo e lingiifstico, mas numa perspectiva
ética. Fazer com que 0s nossos alunos ¢ nossos
professores possam pensar cada vez mais por
conta prépria. O coroldrio seria a solidariedade:
nio d4 para fazer proposta pedagégica, seja qual
for a orientacdo curricular, sem pensar nesse bi-
ndmio — autonomia e solidariedade. A con-
seqiiéncia seria a responsabilidade € a opgao pe-
lo bem comum.

- Onde se encaixa a democracia?
~ Nos principios politicos que regem os dnextos
¢ deveres de cidadania, essenciais 4 ordem de-
mocritica. Pensando na diversidade e desigual-
dade do pais, em todas as suas manifestagdes re-
ligiosas, politicas, culturais, todos tém direito de
ter suas escolas, suas ideologias. Mas dentro dos.

1

principios da nagfio, como a Constituicio, a*
LDB, o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente e
as Diretrizes Curriculares Nacionais. Esta € a -

lo, com o acolhimento da diversidade cultural
brasileira, pensando ndo s6 nas manifestacbes
artisticas, mas nos modos de ser e de se relacio-
nar. Uma pedagogia da sensibilidade e da cnatl
vidade.

- As pedagogias de fora estiio de novo em mo-
da. Como as escolas estdo lidando com elas?
— Em geral, as equipes das escolas s¢ deparam
com as idéias de Cesar Coll, Emilia Ferreiro,
Freinet e confrontam com a escola que temos,
no bairro, na cidade, na fazenda, o Brasil, no
continente latinoamericano. A queitao €, portan-
to, como colocar um quadro de conhecimentos
e valores como prética pedagégica. Se as esco-
las se nortearem pelos principios das diretrizes
pedagdgicas, esse encontro fica mais harmoni-
co.

— Esté em jogo também uma questio de iden-
tidade?

- Sim e este € o principio seguinte. Aquele que
trata da identidade dos professores, dos alunos e
da propria institui¢io. Nao d4 para fazer educa-
¢30 no vazio, ela se d4 entre pessoas, buscando
a construgio de conhecimentos e valores. Vocé
s6 consegue mobilizar coragdes e mentes falan-
do para gente de verdade e pensando em que
pessoas somos, qual a natureza da nossa institui-
¢d0, ela tem uma histdria, ela conta sobre a con-
quista dessa populagio do lugar. Quando fala-
mos de identidade estamos falando dos meninos
e das meninas, como questdo de género, mas
também nas etnias, na desigualdade social.

- Essa questéio deve ser parte do curriculo?
— Sim, precisamos ver como as escolas estio
contemplando a questdo da identidade na cons-

primeira vez, por exemplo, que se tem uma po- | trugio das propostas pedagdgicas.
litica nacional para a infancia brasileira disponi- - Nao existe mais a nocéio de receita de curri-
vel para os pais, entidades, conselhos tutelares, = culo?
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— Sim, nas consultas que fizemos quando est4-
vamos na Secretaria de Educagdo do Rio, rece-
bemos algumas respostas assim, cobrando salé-
rios. Eu costumo dizer que saldrio, curriculo,
plano de carreira, novas tecnologias, tudo tem
que vir junto. Nesse particular, na Multieduca-
¢a0— 0 modelo que trouxemos para o Rio—a in-
teracio foi muito proxima.

- Retomando a questdo do curriculo e das
rupturas deste momento, néio Ihe parece que
o magistério em geral ainda é prisioneiro de
didéticas e metodologias de ensino?

— Os nossos cursos de formagio e de licenciatu-
ra estdo custando muito a entender que ndo de-
vem mais preparar professores especialistas em
metodologia. O professor que precisamos €
aquele que entende seu oficio como aquele que
constitui valores para adolescentes e jovens em
um Brasil em répidas mudancas desiguais. Fa-
zer curriculo hoje nio € se pautar pelo autor B
ou C. E saber trabalhar com boas idéias, boas
teorias, analisar os recursos materiais ¢ huma-
nos, a populacdo real e concreta e organizar isso
nos dias de aula e turnos.

- H4 ainda a idéia de uma base comum?

— Sim, a lei diz que todo aluno brasileiro tem di-
reito a uma base comum nacional de conheci-
mento e que o curriculo pode ser complementa-
do com o que recebeu o nome de parte diversi-
ficada, que eu ndo considero o melhor nome.
Nessa base comum ficaram as 4reas de conheci-

mento, que nfio chamamos mais de disciplinas

ou matérias. Elas rompem com esse rétulo, esse
conceito reducionista. Em seguida pensamos no
que importa para nosso bairro, nossa cidade,
nosso pais, nossa vida cidada. Qual o lugar da
escola nisso? Foi ficando mais claro que seria
bom ampliar a idéia da Multieducacdo, que € a

intersecgdo das dreas de conhecimento: lingua
materna, lingua portuguesa, ciéncia, matemati-
ca, geografia, histdria, lingua estrangeira, educa-

__¢ao artistica, religiosa e fisica. Articular essa ba-

se com aspectos da vida cidadd nacional. Para
isso escolhemos os aspectos que seriam mais
candentes neste momento: a satide, a sexualida-
de, a vida familiar e social, 0o mundo do trabalho,
o mundo da ciéncia e da tecnologia, o meio am-
biente, as linguagens. Esses temas e as antigas
matérias se entrecruzam. Pensamos até em agru-
par tudo isso em trés grandes dreas, como faz a
Guiomar Namo de Melo para o ensino médio:
linguagens, ci€ncias sociais € ciéncias exatas.
Mas como este seria, para muitos, 0 primeiro
contato com essa concepcio de curriculo, prefe-
rimos manter o outro formato.

- Qual a diferenca entre diretrizes e parime-
tros?

— As diretrizes definem uma politica de Estado,
que ndo depende das gestdes de govemno. Os
pardmetros s3o uma decisdo de politica educa-
cional da atual administracdo que pode persistir
ou ndo. As diretrizes sdo obrigatdrias, os
pardmetros ndo. Mas esperemos que as redes
publicas tenham maturidade para avaliar esses
pardmetros e aperfeicod-los. As diretrizes
sairam do Conselho Nacional de Educagdo, que
¢ um 6rgdo de Estado e ndo de governo. Os con-
selheiros sdo indicados por 6rgaos da sociedade
civil. E elas devem estar acima dos interesses
politico-partidarios. E claro que os interesses fa-
zem parte da vida democrética, mas em educa-
¢ao € preciso que se dé tempo para que diretri-
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zes sejam entendidas pela populagdo, aplicadas,

avaliadas e aperfeicoadas. Por isso, precisam ser
divulgadas, para que possam orientar as propos-

tas de préticas pedagogicas.
(*) lagoa@jb.com.br
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